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Syftet med denna kvalitativa studie var att undersoka vilka pedagogiska strategier
pedagoger i forskolan beskriver att de anvander sig av for att ge flersprakiga barn
mojlighet till att anvinda och synliggora sitt modersmal. For att fa fram vart resultat
anvande vi oss av semistrukturerade intervjuer och intervjuade sju forskollarare. I
analysen av resultatet anviande vi oss av det sociokulturella perspektivet. I resultatet
framgick det att anvandningen av barns modersmal upplevs innefatta bade
mojligheter och utmaningar. Arbetet med flersprakighet praglas av goda intentioner
men ocksa av olika forutsattningar, sprakliga begransningar och varierade
installningar bland vardnadshavare. Slutsatsen vi kunde dra var att mycket av arbetet
med flersprakighet sker spontant och i stunden snarare dn genom planerade
pedagogiska strategier, vilket pekar pa ett behov av att forskolor behover ges battre
forutsattningar i form av tid, reflektion, resurser och kollegialt larande.
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1. INLEDNING

Flersprakighet ar idag en sjalvklar del i verksamheten inom den svenska forskolan.
Barngrupperna bestér ofta av barn som har ett annat modersmal dn svenska samt
barn med vardnadshavare fran olika delar av varlden. Skolverket (2024, s. 14) gav ut
en rapport diar de uppgav att under ar 2024 var det 24% av alla inskrivna barn i den
svenska forskolan som hade en utlandsk bakgrund, vilket motsvarar ungefar en
fjardedel av alla barn. Med denna statistik kan vi se att manga barn vaxer upp med ett
eller flera sprak utover svenska, vilket i sin tur kan skapa bade mojligheter och
utmaningar i forskolans pedagogiska arbete med att synliggora alla barnens sprak.

I Laroplan for forskolan, Lpf618 (Skolverket, 2025, s. 9) framgar det att barn som
har ett annat modersmal dn svenska ska ges mojligheten till att utveckla det svenska
spraket men samtidigt aven sitt modersmal. Detta gar i linje med vad som finns
forankrat i skollagen. I Skollagen (SFS 2010:800) 8 kap. 10 § star det att forskolan
ska medverka till att barn med annat modersmal dn svenska far mojlighet att
utveckla bade det svenska spréaket och sitt modersmal.

Samtidigt som detta finns tydligt framskrivet i forskolans styrdokument, finns det
skillnader i hur val forskolor lyckas med att gynna alla barns sprakutveckling utover
det svenska spraket. I en granskning av Skolinspektionen (2017, s. 6—7) framkom det
att personal upplever en osidkerhet i det sprakutvecklande arbetet for barn med annat
modersmal an svenska, vilket kan fa konsekvenser for barnen som inte uppmuntras
att anvinda sina modersmal. Puskas och Bjork-Willén (2024, s. 5) betonar att

den flersprakiga utvecklingen, att fa utveckla alla sina sprak parallellt, ar en viktig del
i barnens sociala och kognitiva utveckling. Likasa lyfter Svensson (2018, s. 3) att det
inte handlar om att forstaspraket ska stodja andraspréakets utveckling, utan att dessa
ska i stallet stodja varandra och utvecklas parallellt.

Under var vistelsetid i mangkulturella barngrupper har vi upplevt att detta ar en
rattighet som barnen oftast ej far ta del av, vilket kan bero pa en osakerhet eller en
brist pa kunskap hos pedagoger i forskolan. Det ar viktigt att forsta vilka resurser och
metoder som pedagoger i forskolan anvander i sitt arbete med att mojliggora
barnens anvandning av sitt modersmal parallellt med det svenska spraket. Darfor ser
vi att denna studie skulle kunna bidra med exempel pa pedagogiska strategier som
pedagoger i forskolan anvander sig av i arbetet med flersprakiga barn.

1.1 Syfte och fragestillningar

Syftet med denna studie ar att undersoka vilka pedagogiska strategier pedagoger i
forskolan beskriver att de anvander for att ge flersprakiga barn majlighet till att
anvanda och synliggora sitt modersmal.

Studien utgar fran foljande fragestéllningar:



Vilka forutsattningar ges flersprakiga barn i forskolan till att f4 anvénda sitt
modersmal?
Hur synliggors och anvinds barnens modersmal i den pedagogiska praktiken?

1.2 Begreppsdefinitioner

1.2.1 Transsprakande

Svensson (2018, s. 1) forklarar att transsprakande har sitt ursprung i det
interkulturella begreppet translanguaging som syftar pa alla sina sprakliga resurser
som man anvander nar man kommunicerar med andra, men ocksa i sitt inre
tankande.

1.2.2 Interkulturellt forhallningss:tt

Ett interkulturellt forhallningsatt innebar att man ar medveten om att barnen bar
med sig olika erfarenheter fran en annan kulturell kontext, som forskolan kan sakna
kunskap kring. Men att man forsoker ta vara pa detta och ser de som en resurs for att
kunna méta alla manniskor jamlikt (Haland Anveden, 2020, s. 43).

1.3 Studiens disposition

I kapitel tva presenteras den tidigare forskning som vi anser ar relevant for var
studie. Vi redogor dven for hur vi har sokt i aktuella databaser for att fa tillgang till
denna forskning samt hur denna forskning anses vara relevant for var studie. I
kapitel tre presenteras var teoretiska utgangspunkt samt de centrala begrepp inom
den som kommer att anvandas. I kapitel fyra redogors for studiens metod, urval samt
genomforande. Darefter presenteras var analysmetod och forskningsetiska
overviaganden som tagit i beaktning under arbetet. Sedan redogor vi for studiens
tillforlitlighet. I kapitel fem redovisar vi vart resultat genom olika teman och med
tydliggorande citat fran respondenterna. I kapitel 6 presenterar vi var analys kopplad
till var teoretiska utgangspunkt och de centrala begreppen. Analysen presenteras
aven den utifran tre olika teman. I kapitel 7 foljer var diskussions del, har presenteras
var resultatdiskussion som behandlar vart resultat kopplat till den tidigare
forskningen foljt av en metoddiskussion. Sedan presenterar vi var slutsats, relevans
for forskollararyrket och forslag pa vidare studier.



2. TIDIGARE FORSKNING

Under den tidigare forskningen kommer vi forst att presentera hur vi har valt vara
vetenskapliga artiklar genom databassokningar. Darefter kommer vi att presentera de
studier som har varit relevanta for vart arbete. Den tidigare forskningen har vi valt att
dela in i foljande fyra 6vergripande teman: undervisningsstrategier, personalens
interkulturella forhdllningssdtt, samverkan med hemmet och utmaningar.

2.1 Databassokningar

I var datasokning har vi begransat oss till artiklar och avhandlingar utgivna fran ar
2010 och framat. Vi gjorde ett forsok till att begransa oss ytterligare genom att enbart
soka efter material som ar utgivna fran ar 2018 eller senare och detta gjorde

vi eftersom vi 6nskade ett underlag som var i linje med Laroplan for forskolan,
Lpf618 som reviderades 2025. Dock gav denna filtrering enligt oss ett for litet urval
och vi gjorde darfor valet att hélla oss till forskning som ar utférd fran 2010 och
framat. I sokandet har vi anvant oss av nyckelord pa bade svenska och engelska for
att vidga vara sokningar men aven for att fa tillgang till internationell forskning.

I var datasokning har vi anvént oss av databaser som

ERIC(ProQuest), ERIC(EBSCO host), SwePub samt Malardalens
universitetsbiblioteks sokmotor primo. Vi har begransat vara sokningar genom att
klicka i att vi onskat peer reviewed eller refereegranskat material och anvant oss av
sokord som modersmal, etnicitet, forskola, flersprakighet, forstasprak,
multilingual, bilingual, mother tongue, preeschool, children, flersprakig pedagogik,
sprakutveckling, flersprakiga barn, flersprakiga

strategier, strategies translanguaging och transsprakande. Vi har dven genomfort
analoga sokningar genom att se over referenslistor fran relevanta artiklar,
avhandlingar och examensarbeten for att hitta ytterligare material.

2.2 Undervisningsstrategier

Under detta huvudtema framtrader tre mer specifika inriktningar — transsprdkande,
flersprdkig litteratur och lek — som alla belyser olika sitt att fraimja barns
flersprakiga utveckling i forskolan.

2.2.1 Transsprakande arbetssitt

Transsprakande som pedagogisk strategi och forhallningssatt ar ett centralt fokus i
flera studier. Kirsh (2021, s. 337) har i en kvalitativ studie inom

forskningsprojektet MuLiPEC undersokt hur tre pedagoger i Luxemburg utvecklade
sprakutvecklande strategier efter att ha genomgatt en fortbildning i flersprakig
pedagogik med sarskilt fokus pa transsprakande. Studien baserades pa
videoobservationer av interaktioner i vardagliga situationer sdsom samlingar och
sprakaktiviteter. Resultatet visar att samtliga pedagoger anviande transsprakande
som en naturlig del av verksamheten och uppmuntrade barn till att vaxla mellan
sprak samt att pedagogerna accepterade barns yttranden oavsett sprak och anviande
sig av gester, kroppssprak och tonfall som en del av kommunikationen (Kirsh, 2021,
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S. 346). Studien pavisar hur fortbildning kan paverka den sprakliga medvetenheten
samt en strategiutveckling i en flersprakig kontext.

I en doktorsavhandling redovisar Novosel (2024, s. 33) sin studie dar syftet var att
undersoka hur barns transsprakande praktiseras och villkoras i en vad Novosel
(2024) benamner som supermangfaldig forskola. Studien bygger pa observationer,
videoinspelningar och faltanteckningar. Resultatet visar att transsprakande kan bidra
till att balansera uppdraget mellan barns sprakutveckling och deras kulturella- och
identitetsmassiga tillhorighet (Novosel, 2024, s. 201). Till skillnad fran Kirsh (2021, s.
339) som beskriver att transsprakande kan ses som bade en praktik och en strategi
dar hela barnets kommunikativa formégor anvands, inte bara genom sprak utan aven
genom gester, kroppssprak, mimik och rostens tonfall, har Novosel (2024, s. 209) en
annan beskrivning av transsprakande. Hon menar att transsprakande som metod
handlar om att pedagoger aktivt anvander och bekraftar barns olika spréak i vardagen
och att detta kan ske genom att pedagoger lir sig nagra ord eller ramsor pa andra
modersmal, deltar i lek och visar pa ett genuint intresse for sprak. En viktig slutsats i
Novosels (2024, s. 203) studie ar att miljon, aktiviteterna och pedagogernas
nyfikenhet paverkar barnens mojligheter till transsprakande.

I likhet med Novosels (2024) slutsats om att miljon paverkar barnens mojligheter till
transsprakande har Aleksi¢ och Garcia (2024, s. 5—6) i sin studie undersokt hur en
transsprakande pedagogik kan paverka barns kinsla av tillhorighet i forskolan.
Genom momentanalys av inspelningar visade deras resultat att transsprakande
skapade en inkluderande miljo dar barnen kande sig sedda och

horda (Aleksi¢ & Garcia, 2024, s. 19—20). Forskarna havdar att arbetet med
flersprakighet genom ett inkluderande arbetssitt som transsprakande kan bryta ned
de sprakliga hierarkierna. Samt att det kan starka gemenskapen och att arbetet med
transsprakande inte enbart gynnar barn med migrantbakgrund, utan alla barn i
forskolan genom att det bidrar till gemenskap och minskad exkludering.

2.2.2 Flersprakig litteratur

Nilsen m.fl. (2023, s. 12) har i en intervjustudie undersokt potentialen i den digitala
lasresursen Polyglutt som ar ett verktyg som innefattar tusentals barnbdcker, inlésta
pa bade svenska och flera andra sprék i syftet att stodja barns sprakutveckling.
Resultatet visar att digitala verktyg sdsom Polyglutt kan fungera som viktiga spréakliga
resurser nar de anvands med ett pedagogiskt syfte och i planerade
undervisningssammanhang (Nilsen m.fl., 2023, s. 26). Forskarna betonar att for att
de digitala resursernas potential ska realiseras kravs det att pedagogerna har en
gemensam forstaelse for syftet med anvandningen. I likhet med Nilsen m.fl. (2023)
har Bergroth och Alisaari (2023, s. 50) genomfort en enkatstudie med syftet att
fordjupa forstaelsen kring hur den nordiska synen pa flersprakighet som resurs
trader fram i personalens beskrivningar av goda praktiker i samband med stottande
av flersprakiga barns sprak i Finland. I det undersokta materialet syntes det att
litteraturen var nagot som ansags vara viktigt for utvecklandet av barns ett eller flera
sprak och darefter lyftes Polyglutt som en materialresurs (Bergroth & Alisaari, 2023,



s. 57). Forskarna kunde se att flersprakig lasning ar ett bra satt att implementera fler
sprak i verksamheten och att digitala resurser kunde hjilpa till att mojliggora detta.

2.2.3 Lek

Lekens betydelse for flersprakighet framtrader tydligt i flera studier. Abou-

Taouk m.fl. (2024, s. 210) har genom videoobservationer undersokt hur forskollarare
kan stodja flersprakiga barns deltagande i narrativ lek. Resultatet visar att leken
fungerar som en arena for transsprakande diar barnen anvander flera sprak for att
skapa mening och kommunicera om lekens regler och handling (Abou-Taouk m.fl.,
2024, s. 221). Abou-Taouk m.fl. (2024, s. 221—222) kunde dven dra slutsatsen att
forskollararens respons visade sig vara central for att mojliggora barns deltagande
och sprakanviandning. Forskollararna kunde legitimera ett transsprakande
forhallningssatt, metakommunicera om sprak samt bemota barnen som kompetenta
sprakbrukare inom de sprak som de beharskade, dven nar forskollararen sjalv inte
delade barnens modersmal. Liknande slutsatser dras av Novosel (2024, s. 209) som
lyfter att lek utgor en viktig kontext dar barnen far mojlighet att anvanda sina sprak
pa egna villkor. Bade Abou-Taouk m.fl. (2024) och Novosel (2024) framhaver leken
som en plats dar barns flersprakiga resurser kan anviandas kreativt och meningsfullt.

2.3 Personalens interkulturella forhallningssatt

Forskolans personal har en avgorande roll i att skapa inkluderande miljoer for
flersprakiga barn. Heikkila och Lillvist (2023, s. 521—522) har i en kvalitativ studie
med semistrukturerade intervjuer undersokt hur personal i en méngkulturell forskola
arbetar med barns flersprakighet. Syftet 1ag vid att analysera forskollarares strategier
for att utveckla flersprakigheten i forskolans vardag (Heikkila & Lillvist, 2023, s.
517). Studien visar att personalen anvande sig av flera pedagogiska strategier som
kunde klassas som gynnande ur ett flersprakigt perspektiv, dessa beskrevs som
sprakliga uttryck, reflektion med barnen samt ett gott samarbete med
vardnadshavare (Heikkila & Lillvist, 2023, s. 523). Resultatet pekar pa att de
strategier som forskollarare anviande ofta grundades i deras egna erfarenheter
snarare an formell utbildning och Heikkila och Lillvist (2023, s. 528) menar att egna
erfarenheter kan bidra mer till verksamheten an formell kunskap utifrédn utbildning
da det blir en viktig resurs i det praktiska arbetet.

I liknande anda har Martin-Bylund (2024, s. 161) i en kvalitativ studie med
fokusgruppsintervjuer undersokt hur pedagoger upplever sina professionella
overvaganden i flersprakiga miljoer. Martin-Bylund (2024, s. 156) betonar att arbetet
med barns sprakliga utveckling méste forstds som en sammansatt uppgift dar
utrymme for reflektion behovs. Resultatet visar att personalens professionella
omdome ar kontextberoende och utvecklas allt som oftast i kollegiala samtal (Martin-
Bylund, 2024, s. 168—169). Pedagogerna i studien visade pa ett starkt behov av
ytterligare samarbete och reflektion i arbetslagen gillande arbetet med flersprakiga
barn. Aleksi¢ och Garcia (2024, s. 19—20) bidrar till samma tema genom att visa pa
att ett interkulturellt och transsprakande forhéallningssitt kan starka barns kiansla av
delaktighet och tillhorighet, darav blir samarbete och kollegiala samtal inom



arbetslaget en viktig faktor i arbetet med flerspréakighet. Dessa studier visar
tillsammans pa att det flersprakiga arbetet inte enbart handlar om sprak, utan ocksa
om relationer, varderingar och professionell reflektion.

2.4 Samverkan med hemmet

Samarbetet mellan hem och forskola lyfts i flera studier som en central del i arbetet
med flersprakighet. Heikkila och Lillvist (2023, s. 526) visar i sin studie att
pedagogerna aktivt uppmanade vardnadshavare att tala modersmaélet hemma och att
det i sin tur kunde bidra till verksamheten genom att dela ord och uttryck som kunde
anvandas i forskolan. Pa sa vis synliggjordes barnens sprak i miljon och skapade en
gemensam arena mellan hem och forskola. Svensson (2012, s. 29) har i sin studie om
flersprakiga barns situation i forskolan observerat hur pedagogers forhallningssatt
paverkar utvecklingen av barns ordforrad. Resultatet visar att en inkluderande miljo
dar barns forsta sprak ses som en tillgdng gynnar sprakutvecklingen, medan
tillrattavisande eller styrda samtalsformer kan hamma den (Svensson, 2012, s. 34).
Forskarna betonar vikten av relationer och trygghet i sprakarbetet samt att deras
resultat kompletterar varandra genom att belysa hur samverkan med hemmet och
pedagogers forhallningssatt tillsammans skapar forutsattningar for barnens
flersprakiga larande. Till skillnad fran Svensson (2012) har i stéllet Bergroth

och Alisaari (2023, s. 60) undersokt flersprakigheten utifran samverkan

med vardnadshavare med hjalp av professionella natverk. De lyfter fram att behovet
av tolkar eller digitala tolkningstjanster i samverkan med vardnadshavare ofta
forekommer i arbetet med flersprakighet, likasa beskriver personal att de i man av
mojlighet aven anvander sig av engelska som kommunikationssprak med
vardnadshavare i ett forsok att gora sig forstddda (Bergroth & Alisaari, 2023, s. 60).
De relationella aspekterna framhalls som avgorande for att skapa fortroendefulla
kontakter, vilket i sin tur starker samarbetet mellan forskolan och hemmet kring
barnens sprakliga utveckling. Resultatet visar att pedagoger ofta ger stod till
vardnadshavarna for att de ska kunna uppmuntras till att samtala med sina barn om
forskolans aktiviteter pa barnets modersmal, detta kan ske genom visualisering och
anvandning av bilder och da sarskilt nar det finns sprakliga barridrer mellan hem och
forskola. Resultatet visar vidare att virdnadshavare i vissa fall kan fa 6versatta
centrala begrepp eller fraser till barnets modersmal for att starka barnets forstaelse
och kansla av tillhorighet.

Lee m.fl. (2015, s. 505) har genomfort en kvalitativ studie med hjalp av fokusgrupper.
Syftet med studien var att undersoka foraldrars attityder, forestallningar och avsikter
kring att uppfostra barn som ar flersprakiga och hade fokus pa spansk-och
engelsktalande familjer. Forskarna ville identifiera vilka faktorer som paverkar
foraldrars beslut om att framja tvasprakighet samt vilka strategier som foraldrar
anvander for att stodja barns sprakutveckling (Lee m.fl., 2015, s. 503). Resultatet
lyfter fram flera centrala teman i foraldrars installning nar det kommer till att
uppfostra tvasprakiga barn samt till tvasprakig undervisning. Det framkommer att
foraldrarna over lag har en positiv syn pa att kunna tala flera sprak och ser det som
en tillgdng bade socialt och framtida yrkesmaissigt (Lee m.fl., 2015, s. 508). Samtidigt



framhaller vissa virdnadshavare betydelsen av att barnen lar sig majoritetsspraket,
som i detta fall ar engelska, da det anses vara avgorande for barnens framtida
mojligheter (Lee m.fl., 2015, s. 510). Flera av vardnadshavarna betonar aven vikten av
att barnen ska fa utveckla sitt modersmal, eftersom spréaket ses som en viktig del av
deras kulturella identitet och en forankring till familjens ursprung (Lee m.fl., 2015, s.
511). Foraldrarna uttrycker att det i slutindan ar deras ansvar att avgéra om barnen
ska vixa upp som tvasprakiga eller inte, men samtidigt framhalls miljon som en
betydande faktor for barns mojligheter att utveckla tva sprak. Vardnadshavarna
beskriver att barn i vissa éldrar tenderar att ta avstand frén att anvanda sitt
modersmal utanfor hemmet, vilket kan forsvara uppratthallandet av sin
tvasprakighet. Studien visar dven att manga foraldrar kan kdnna en viss oro och
osakerhet infor att 1ata sina barn utveckla tva sprak parallellt. Vissa uttrycker en
radsla for att barnen ska bli forvirrade eller i forlangningen fa svarigheter med att
tala, lasa och skriva pa olika sprak. En del foraldrar menar darfor att tvasprakig
undervisning kan paverka barnens inlarning negativt samt att barn med sprékliga
svarigheter i stéllet behover undervisas enbart pa engelska och att dess modersmal
kan uppratthéllas i hemmet (Lee m.fl., 2015, s. 512). Dessutom framkommer en oro
ring lararnas sprakliga kompetens i barnens modersmal och anser att detta kan
paverka kvaliteten pa undervisningen. Slutligen upplever flera virdnadshavare att de
har fatt otillrackligt med information och stod fran skolan gallande valet av
tvasprakig undervisning.

2.5 Utmaningar

Personal i forskolan visar generellt en positiv instéllning till flersprakighet i
forskolan, men samtidigt en viss osidkerhet kring hur arbetet ska genomforas i
praktiken. I en kvalitativ studie med hjalp av video-observationer har Sjoberg och
Lindgren Eneflo (2019) undersokt hur pedagoger samtalar om arbetet med att
uppmarksamma och stimulera barns modersmal. Med syftet att na en 6kad kunskap
om pedagogers forstaelse for arbetet visar studien att det fanns en medvetenhet och
en positiv instillning till flersprakighet hos pedagoger men att de samtidigt visade pa
en osdkerhet kring hur arbetet skulle bedrivas pa ett korrekt och inkluderande satt
(Sjoberg & Lindgren Eneflo, 2019, s. 11—12). Denna osikerhet riskerade att hAmma
arbetet med flersprakighet. Forskarna menar darfor att pedagoger i flersprakiga
forskolor behover starkas i sin yrkesroll och tillforas mer kunskap for att kunna
stimulera barns modersmal snarare an att enbart uppmarksamma dem. Liknande
resultat framkommer i Skolforskningsinstitutets (2017, s. 11) rapport, som dven den
lyfter att personalen ofta upplever svarigheter i att stodja barns utveckling av sitt
modersmal pa grund av bristande kompetens i de sprak som finns representerade i
forskolan. Trots att tidigare forskning lyfter att utvecklingen av modersmalet visar pa
flera positiva effekter, menar Skolforskningsinstitutet (2017) att dessa kan motverkas
av praktiska utmaningar i verksamheten. Bade Skolforskningsinstitutet (2017) och
Sjoberg och Lindgren Eneflo (2019) pekar darmed pa ett gemensamt behov av
kompetensutveckling for pedagoger, vilket tyder pa att fragan om hur flersprakighet
ska hanteras i praktiken kan ses som komplex.



I jamforelse med dessa studier belyser Martin-Bylund (2024, s. 156—157) hur
pedagoger upplever balansen mellan styrdokumentens intentioner och den faktiska
dagliga verksamheten. I studien framkommer det att det kan uppsté en viss spanning
mellan personal niar det kommer till vilket sprak som ska anviandas i
kommunikationen med flersprakiga barn (Martin-Bylund, 2024, s. 168—169).

2.6 Den tidigare forskningens relevans

Den tidigare forskningen visar att arbetet med flersprakighet i forskolan rymmer
manga olika pedagogiska strategier samt att dessa formas av pedagogers
forhallningssatt, kompetens och de sammanhang som de arbetar i. Studierna lyfter
bland annat transsprakande, flersprakig litteratur, lek och samverkan med hemmet
som betydelsefulla delar i arbetet med att synliggora barns olika sprak. Detta ger en
viktig bakgrund till var studie, eftersom det tydliggor vilka typer av strategier som
redan ar identifierade och vilka faktorer som paverkar hur de anvands i praktiken.
Genom att undersoka hur pedagoger sjalva beskriver sina arbetssatt kan var studie
bidra med en fordjupad forstéelse for hur dessa strategier tar form i vardagen, samt
belysa om det finns ytterligare arbetssatt eller utmaningar som inte
uppmarksammats i den tidigare forskningen.

3. TEORETISK UTGANGSPUNKT

I det hiar kapitlet kommer vi att redogora for vart val av teori. Vi har valt att grunda
vart arbete i det sociokulturella perspektivet da det perspektivet mojliggor for ett satt
att forsta vad sprak, interaktion och sociala ssmmanhang har for betydelse i barns
utveckling och larande. I var studie kring flersprakighet och hur barn far majlighet till
att anvanda samt synliggora sitt modersmal bidrar denna teori till ett tankesatt dar
barns olika sprak ses som resurser i lairandet och som en del av deras identitet och
delaktighet i forskolans gemenskap. Genom anvandningen av det sociokulturella
perspektivet som teoretisk utgdngspunkt vill vi fordjupa forstaelsen

for hur pedagogers arbetssitt och forhallningssatt paverkar barns majligheter till att
anvanda och utveckla sitt modersmal i forskolans vardag. Nedan presenterar vi

forst vad det sociokulturella perspektivet innebar och vidare presenteras tre centrala
begrepp inom perspektivet, vilka ar mediering, den proximala

utvecklingszonen och scaffolding.

3.1 Det sociokulturella perspektivet

Det sociokulturella perspektivet grundar sig i Lev Semenovich Vygotskijs arbeten om
utveckling, larande och sprak (Saljo, 2020, s. 273). Vygotskij var en rysk psykolog
som levde mellan 1896—1934. Det sociokulturella perspektivet betonar vikten av
sociala samspel for utveckling och larande, att man genom samspel i olika aktiviteter
skapar kunskaper och erfarenheter samt att interaktion och kommunikation beskrivs
som viktiga nycklar till detta. Bilden av larandet genom samspel som framtrader i det
sociokulturella perspektivet ar att kunskap inte ar nagot som 6verfors mellan
manniskor, utan det ar ndgot som vi deltar i och skapar tillsammans (Siljo, 2020,

s. 283—284). Siljo (2020, s. 281) lyfter fram att i det sociokulturella perspektivet ses
larandet som en stindigt pagaende process. Phillips (2014, s. 23) lyfter



att Vygotskij ansag att en forutsattning for alla hogre former av tinkande ar

spraket. Vygotskij refererar till spraket som redskapens redskap samt att spraket kan
ses som var partner i det mesta vi gor. Det ar i kommunikationen med andra som

vi kan uttrycka oss (Siljo, 2020, s. 278). En viktig del av det sociokulturella
perspektivet ar att det genom spraket, bade det talade och det skrivna, som vi
manniskor kan dela erfarenheter, skapa mening och utveckla en gemensam forstéaelse
av varlden tillsammans med andra. Spraket fungerar saledes som

ett medierande verktyg som mojliggor for social interaktion och

kunskapsutveckling. I den sociokulturella traditionen betonas det dock att spréak inte
enbart omfattar det verbala uttrycket. Kommunikation och meningsskapande sker
genom flera olika kompletterande teckensystem, sdsom bilder, symboler, gester,
kroppssprak och skrift och dessa kompletterar varandra. Sprak bor darfor forstas
som ett dynamiskt och standigt utvecklingsbart system av tecken, dar olika
uttrycksformer tillsammans bidrar till att manniskor kan tolka och forsta

varlden (Saljo, 2020, s. 278).

3.2 Mediering

Saljo (2020, s. 275) lyfter fram mediering som ett grundlaggande begrepp inom det
sociokulturella perspektivet. Begreppet mediering avser att manniskor allt som oftast
anvander sig utav olika redskap eller verktyg nar de forsoker forsta sin omvarld samt
agera i den. Dessa kallas for medierande redskap och kan vara bade skriftliga och
materiella. Sprakliga redskap kan exempelvis vara bokstaver, siffror och

raknesystem medan materiella redskap ar mer fysiska ting sdsom ett tangentbord att
skriva pa eller en spade att grava med (Siljo, 2020, s. 277).

3.3 Den proximala utvecklingszonen

Den proximala utvecklingszonen ar ett begrepp som Vygotskij myntade for

att beskriva en intellektuell tillvaxtzon (Phillips, 2014, s. 25). Siljo (2020, s.

281) beskriver att den proximala utvecklingszonen syftar pa nar barnet befinner sig
mellan det som den beharskar sjalv och sdidant som den behover stottning i av en mer
kunnig individ. Enligt Hwang och Nilsson (2019, s. 73) kan detta vara nagon

som redan tillagnat sig abstrakt tinkande, erfarenheter och strategier, ofta en
foralder eller en larare. I det sociokulturella perspektivet menar man att nar
manniskor val beharskar ett nytt begrepp eller en ny fardighet sa ar de aven mycket
nara till att beharska nagonting nytt, vilket hanger vidl samman med Vygotskijs satt
att se pa larande och utveckling som en standigt pagaende process (Siljo, 2020, s.
281).

3.4 Scaffolding

Med begreppet scaffolding avser man den stottning som den mer kunnige ger till
barnet under tiden som den lar sig ndgot nytt. I det sociokulturella perspektivet visar
det sig i processen fran att behova stottning fran en mer kunnig i larandets tidiga
skede till att beharska uppdraget sjalv (Siljo, 2020, s. 282). Under processen ar det
dock viktigt att den kunnige inte 6vertar arbetet utan den som lar behover stillas
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infor utmaningar. Den kunnige behdver hela tiden ta i beaktning var barnet befinner
sig i sin utveckling for att successivt kunna leda barnet vidare i sitt larande.

4. METOD

Detta kapitel inleds med att beskriva vilken metod vi har valt att anvinda oss av i var
studie. Vidare forklaras hur processen sett ut nar materialet samlats in och till sist
forklaras hur de etiska principerna har beaktats under arbetets gang.

4.1 Datainsamlingsmetod

Da detta ar en smaskalig studie har vi valt att anvidnda oss av intervjuer som
kvalitativ metod och Denscombe (2018, s. 268) skriver att intervjuer ger bast
utdelning i smaskaliga forskningsprojekt nar det kommer till faktorer som vilken
anstrangning och tid som finns att 1agga ned pa att genomfora

dem. Denscombe (2018, s. 267) lyfter dven att forskningsintervjuer fokuserar pa vad
manniskor sdger, gor och tror men dven deras uppfattningar kring ett amne, samt att
det ger en majlighet till att tala med nyckelpersoner inom ett omrade som kan bidra
med erfarenheter och kunskaper. Darfor valde vi att intervjua forskollarare da vi vill
undersoka hur de beskriver att de mojliggor for barnen att fa anvinda och synliggora
sitt modersmal i den dagliga verksamheten. Med intervjuerna ville vi fa syn pa vilka
pedagogiska strategier som personal i forskolan beskriver att de anvander sig av i
arbetet med barnens modersmal men dven hur de stottar de flersprakiga barnens
sprakutveckling. Darfor valde vi att anvanda oss av semistrukturerade intervjuer
(Denscombe, 2018, s. 269). Detta innebar att vi pa forhand har forberett 5
bakgrundsfragor och 11 6ppna fragor for att underlitta for respondenterna att kunna
tala fritt kring sina erfarenheter om dmnet (se bilaga 2). Vi har dven vid behov stallt
foljdfragor som anvints som ytterligare stod till att kunna uppna vart syfte och finna
svar pa vara fragestéllningar och vi var flexibla gillande ordningen pa fragorna
beroende pa hur respondenten formulerade sina svar. Som avslutning pa varje
intervju erbjod vi respondenten att tala fritt kring amnet, om det fanns nigot som de
ansag att vi missat att ta upp i vara fragor. Samtliga intervjuer spelades in for att
underlatta bearbetningen av svaren i efterhand och fa en fullstandigt korrekt
dokumentation av intervjuerna (Denscombe, 2018, s. 285).

4.2 Urval

Nar det kommer till urvalet av respondenter till vara intervjuer gjorde vi
inledningsvis ett subjektivt urval, det vill saga att vi handplockade respondenter som
vi ansdg kunde bidra till var studie. Denscombe (2018, s. 67) beskriver att det
subjektiva urvalet fungerar utifran principen att fa den basta mojliga informationen
genom att rikta in sig pa ett litet antal personer som man avsiktligt valt ut utifran
vissa kriterier, s som relevans eller kunskap inom det valda &mnet. Vi valde att
kontakta forskolor som ar beldgna i ett mangkulturellt upptagningsomrade i

en mellanstor svensk stad. Dock upplevde vi svarigheter med att fa forskollarare att
anmadla sitt intresse till att delta i en intervju. Med tanke pa att var studie stacker sig
over en kortare period upplevde vi en stress over tidsbrist och valde darfor senare att
utoka vart sokande till andra omraden och i och med detta fick vi moéjlighet att
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genomfora sju intervjuer med sju forskollarare. Vi valde att intervjua alla som visade
ett intresse for var studie, oavsett omrade, organisation eller erfarenheter. Detta
ledde till att det i stéllet blev ett bekvamlighetsurval, som Denscombe (2018, s. 71)
beskriver innebar att man viljer ut de som ar mest lattillgangliga.

Tabell 1: Urval

Benidmning | Alder | Verksamma | Alder Antal | Antal/procent | Antal

ar barngrupp | barn flersprakiga | sprak
barn

F1 34 ar 10 ar 1—2 ar 28 80% 7

F2 33 ar 8 ar 1—2 ar 28 80% 7

F3 55 ar 34 ar 3-5ar 25 75% 10

F4 41 ar 4 ar 4 ar 21 4 2

F5 61 ar 41 ar 3ar 20 7 4

F6 38 ar 3ar 2—3 ar 20 8 5

F7 44 ar 12 ar 4-5 ar 22 12 10

4.3 Genomforande

Inledningsvis skickade vi ut en forfragan via mejl till rektorer pa olika forskolor
tillsammans med vart missivbrev (se bilaga 1) for att det skulle finnas mojlighet for
intressenter att ldsa igenom det innan de tog ett beslut rorande sin medverkan. Nar vi
sedan fick respons fran forskollarare med visat intresse hade vi personlig mejlkontakt
med dessa for att boka in tid och plats for intervju. Sex av vara intervjuer
genomfordes pa respektive respondents arbetsplats och en intervju skedde digitalt
over zoom och intervjuerna tog ca 30—35 minuter vardera. Personligen anser vi att de
intervjuer som genomfordes pa respondenternas arbetsplatser var de som var enklast
att genomfora och att vi da 4ven kunde analysera kroppssprak och diverse uttryck
som ar svara att upptacka digitalt. Innan intervjuerna startades siakerstillde vi att
respondenterna last igenom och undertecknat var samtyckesblankett och att vi
muntligt informerade dem om att de nar som helst har mgjligheten till att avbryta sin
medverkan samt att deras medverkan ar konfidentiell. Vi forklarade dven att samtalet
oss emellan kommer att spelas in for att sedan enbart finnas tillgingligt for oss och
att dessa inspelningar kommer att raderas nar arbetet avslutats. Avslutningsvis nar
alla intervjuer var genomforda valde vi att dela upp materialet mellan oss och
genomfora transkriberingarna.
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4.4 Analysmetod

Efter att vi genomfort vara intervjuer och transkriberat materialet valde vi att utfora
en tematisk analys. Bryman (2018, s. 702) lyfter att en tematisk analys ar valdigt
vanlig vid kvalitativa studier samt att man i denna analys kodar sitt material i olika
teman. Den tematiska analysen gjorde det mojligt for oss att systematiskt bearbeta
innehéllet fran vara intervjuer dir fokus lag pa hur forskollararna beskriver arbetet
med barns modersmal i forskolans verksamhet. Denscombe (2017, s. 212) beskriver
att en tematisk analys handlar om att identifiera olika teman som framtrader i det
befintliga materialet. Vi borjade med att tillsammans ldsa igenom vara
transkriberingar flera ganger for att skapa oss en helhetsbild och en djupare
forstaelse for innehallet. Darefter skapade vi ett dokument déar vi la in svaren fran
varje enskild fraga, det vill saga att alla svar som respondenterna givit pa en fraga
samlades under den specifika fragan. For att sedan identifiera likheter och skillnader
i deras svar. Darefter kodade vi dessa likheter och skillnader i farger for att kunna fa
syn pa olika monster, exempelvis kodades alla exempel dar respondenterna namner
flersprakiga strategier med fargen rod och sa vidare. I nista steg sorterade vi de svar
som markerats med farger utifran hur dessa hiangde ihop for att sedan kunna skapa
teman. Slutligen faststillde vi tre teman som vi senare ville presentera vart resultat
utifran; Att synliggora barns modersmadl i forskolans verksamhet, variationen i
vardnadshavares instdllning till barnens modersmal och méjligheter och
utmaningar i arbetet med flersprdkighet. Vi har diskuterat de olika temana och
definierat dess innebord och avgransningar for att kunna starka studiens
trovardighet och sikerstilla att vi har en gemensam forstaelse for innehallet.

4.5 Forskningsetik

Under detta avsnitt kommer vi att beskriva vilka forskningsetiska overviaganden vi
har beaktat under studiens gang. Som utgangspunkt anviande vi oss av de fyra
forskningsetiska principerna — informationskravet,

samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Dessa principer har
beaktats for att sdkerstilla att studien genomforts pa ett etiskt och ansvarsfullt sitt,
med respekt for deltagarnas integritet och rattigheter.

4.5.1 Forskningsetiska overviganden

Eldén (2020, s. 30) beskriver att informationskravet innebar att forskaren ska
informera deltagarna om studiens syfte samt ge tydlig information om vad deras
medverkan innebar. I enlighet med detta utformade vi ett missivbrev (se bilaga 1)
som inneholl information om vilka vi som genomfor studien ar, studiens syfte, den
beraknade tiden for intervjun samt att deltagandet ar frivilligt och att respondenterna
nar som helt har ritt att avbryta sin medverkan. Missivbrevet bifogades i var forsta
kontakt med rektorerna, si att de potentiella respondenterna fick maojlighet att ta del
av informationen i forvag innan de tog stallning till sitt deltagande. Vid
intervjutillfallet upprepades aven informationen muntligt for att sakerstilla att
deltagarna tagit del av och forstétt syftet med studien samt villkoren for sitt
deltagande. Samtyckeskravet innebar att deltagarna sjalva avgor om de vill medverka
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i en studie och med det ta ett frivilligt beslut gallande sin medverkan. Vara
respondenter fick bekrifta sitt deltagande genom sin underskrift pa var
samtyckesblankett samt att detta i samband med intervjuns start upprepades
muntligt for att sdkerstilla att respondenten forstatt inneborden av sitt samtycke och
var medveten om att de nar som helst kunde avbryta sin medverkan utan nagra
konsekvenser.

Konfidentialitetskravet innebar att uppgifter om deltagarna ska behandlas med
storsta mojliga konfidentialitet och att deras identitet inte ska kunna rojas for
utomstiende (Eldén, 2020, s. 30 - 31). I var studie har alla personuppgifter hanterats
med sekretess och i transkriberingen har samtliga respondenten givits pseudonymer
som F1, F2 och sa vidare for att skydda deras identiteter samt att namnet pa
forskolan och var den befinner sig ej namns i transkriberingen eller i studien. Det
inspelade materialet har lagrats pa en lI6senordskyddad enhet och kommer att
raderas efter avslutat arbete. Eldén (2020, s. 31) lyfter att nyttjandekravet innebar att
det insamlade materialet endast far anvandas for forskningsandamal. I var studie har
det insamlade materialet enbart anviants for att besvara studiens syfte och
fragestillningar och efter att studien ar avslutad kommer allt skriftligt och inspelat
material att raderas.

4.6 Studiens tillforlitlighet

For att sidkerstilla studiens tillforlitlighet har vi utgatt fran fyra kriterier

som Bryman (2018, s. 467) lyfter fram. Dessa kriterier ar trovdrdighet,
overforbarhet, palitlighet samt mojlighet att styrka och konfirmera. De fyra
kriterierna anviands for att bedoma kvaliteten i var kvalitativa studie.

Trovardigheten beskriver Bryman (2018, s. 467) innebar att man ska kunna
sakerstalla resultatets trovardighet gentemot verkligheten och sakerstalla att man har
foljt alla regler inom forskningen. I var studie har troviardigheten starkts genom att
samtliga intervjuer har spelats in for att sedan transkriberas ordagrant, vilket
mojliggjorde att vi kunde genomfora en noggrann analys av respondenternas svar. Vi
har aven vid flera tillfallen atervant till det empiriska materialet for att forsakra oss
om att vara tolkningar ar forankrade i vara respondenters svar. Vara respondenter
fick sjdlva bestimma vilken miljo som de ville att intervjuerna skulle genomforas i for
att de skulle kianna sig trygga, vilket sannolikt underlattade for dem i

konversationen. Med overforbarhet menar Bryman (2018, s. 468) att resultatet

ska laggas fram utforligt sa att andra ska kunna ta del av det samt anvianda sig

av det. I var studie har vi beskrivit metod, urval och vart genomfoérande ingdende sa
att dessa kan bidra med en forstaelse och insikter som ar relevanta for andra
forskolor med liknande forutsattningar, da flersprakighet numera forekommer i
majoriteten de svenska forskolorna. Genom att redovisa urvalet och hur
datainsamlingen gick till ges en mgjlighet till en bedomning gillande resultatets
overforbarhet till andra sammanhang. Pélitligheten har vi sdakerstallt genom en
genomgaende beskrivning av alla steg i var forskningsprocess. Specifikt i vart
metodavsnitt dar vi forklarar steg for steg hur vi kommit fram till vart resultat. Under
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kriteriet som innefattar majlighet att styrka och konfirmera skriver Bryman (2018, s.
470) att det ska vara uppenbart att forskaren ej har latit sina personliga varderingar
paverkat studien. I resultatet har vi endast lyft fram vad som framkommit under vara
intervjuer utan att tilligga négra egna viarderingar, vilket gor att vi dven har uppfyllt
det fjarde och sista kriteriet for att sakerstilla studiens tillforlitlighet.

5. RESULTAT

I detta kapitel kommer vi att presentera studiens resultat. Syftet med studien ar att
undersoka vilka pedagogiska strategier pedagoger i forskolan beskriver att de
anvander for att ge flersprakiga barn maojlighet till att anvanda och synliggora sitt
modersmal. Resultatet kommer att presenteras utifran fyra huvudteman som
framkom i var tematiska analys; Att synliggora barns modersmal i forskolans
verksamhet, variationen i vardnadshavares instdllning till barnens

modersmal och méjligheter och utmaningar i arbetet med flersprakighet.

5.1 Att synliggora barns modersmal i forskolans verksamhet
Det forsta temat har vi valt att dela in i fyra underrubriker; Digitala och fysiska
lasresurser, Flersprdkig personal som resurs, En resa genom barnens alla
sprak och Transsprakande i praktiken.

Resultatet visar att arbetet med att synliggora barns olika modersmal varierar mellan
olika forskolor och de olika arbetslagen. Faktorer som beskrivs kunna paverka hur
man valjer att arbeta ar exempelvis barnens alder samt vilket behov man anser att de
har, men aven vilka och hur ménga sprak som forekommer i gruppen. Majoriteten av
de intervjuade forskollararna beskriver att de anvander sig av de resurser som finns
tillgangliga pa forskolan i arbetet med att synliggora olika sprak.

5.1.1 Digitala och fysiska lasresurser

Négra forskollarare beskrev att de pa sin forskola har tillgang till Polyglutt. Det
framkommer dock olikheter i deras beskrivningar av hur de viljer att anvianda sig
av den digitala lasresursen samt géllande deras instillning till den. F3 sa att de ofta
anvande sig av Polyglutt och att de flersprakiga barnen ofta blir stolta och glada nar
de far lyssna till sagor pa det egna spraket. F2 lyfte fram Polyglutt lite i forbifarten
bara och nimnde att de ibland kanske har hittat nagon bok pa Polyglutt men att det
inte anvands sa mycket da deras barngrupp bestar av yngre barn som har svart att
sitta still och lyssna. F7 arbetar pa en forskola dar majoriteten av barnen ar
flersprakiga och ser mojligheter med den digitala lasresursen.

Tidigare har vi haft Polyglutt, tyvarr har vi inte det just nu men den har ju varit valdigt bra
for dd kan man ocksa lyssna pa hur spraket later sa att det uttalas lite mer pé ett korrekt satt
an hur det later nar vi uttalar det. (F7)

Flera forskollarare beskrev utmaningar med att anvanda Polyglutt som resurs i
barngruppen. F6 sa att de ofta kinner sig passiva nar de lyssnar pa en bok pa ett
annat sprak eftersom de inte forstar vad boken handlar om och att det da blir svart
att forstarka barnens modersmal nar de sjalva inte kan spréaket. F1 och F2 lyfte fram
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svarigheter med att inkludera hela barngruppen nar de lyssnar pa bocker pa ett annat
sprak.

Ja det fungerar vil bra fér dem, alltsé de barnen som har det spréket tinker jag. Men det
blir ju inget intresse for de andra. Det dr liksom svart att méta alla. (F1)

Alltsé de som redan pratar tvé andra sprak, kanske dd kommer det ett till sprak, ska de
bara sitta och lyssna da? Det blir liksom lite trékigt. (F2)

Att det finns tryckta flersprakiga bocker ar alla forskollarare medvetna om men synen
pa dess mojligheter skiljer sig at. F4 visste inte om de har tryckta bocker pa ett annat
sprak pa avdelningen och kinde samtidigt att barnen inte ar i behov av dessa och

F1 var osiker pa hur dessa ska anviandas da de inte kan alla sprak. Hen forklarade att
om de ldnar en bok pa somaliska sa kan de inte l4sa den utan bara titta i den,

vilket ses som en utmaning. F5 beskrev att de allt som oftast enbart anvander svenska
bocker men sag att de skulle kunna anvanda aven flerspréakiga bocker.

Vi jobbar ju mycket med bécker genom Bornholm, att man tittar liksom pa vilka begrepp
man ska fokusera pé i den hér sagan. For s gor vi ju pa svenska, att vilka ord kan vara
svara? Vilka ska vi titta extra pa? Och d& skulle man ju kunna ta deras modersmal ocksa,
men det gor vi inte idag. (F5)

Till skillnad frin F1 sig F3 mdjligheterna med tryckta bocker pa annat sprak. Aven
om man inte kan spraket sjalv gar det alltid att synliggora det pa andra satt. Fy
beskrev att de har ett samarbete med biblioteket diar de har informerat biblioteket om
vilka sprak som forekommer pa forskolan och att de sedan far hjalp med att finna
bocker pa just de spraken.

Vi anviander mycket bocker saklart. Vi lanar nir vi gar till bokbussen eller biblioteket. Det
ir ju jattebra att liksom uppmarksamma att det ar arabiska som man ser dér, att man
uppmarksammar att man bladdrar at fel hall eller fel ska jag inte sdga men &t ett annat hall.
(F3)

Ménga bocker vi far star bade pa svenska och pé ett annat sprak och di kan dom ocksa fa
lana hem dem om de vill men vi kan ocksé ta upp det i barngruppen sé att vi med dom
bockerna kan titta lite pd hur spraket ser ut, for manga sprak har ju ménga andra alfabet.
(F7)

5.1.2 Flersprakig personal som resurs

Vissa intervjuade forskolldrare menade att de ofta anviande sig av eventuell
flersprakig personal i arbetet med flersprakiga barn. Detta framkom i svar dar de
exempelvis uttryckte att de kan fraga de flersprakiga pedagogerna om stottning nar
det kommer till att inkludera olika ord och fraser i den dagliga verksamheten men att
de ocksa kunde fa stottning i hur olika begrepp uttalas samt fa dessa nedskrivna med
det specifika sprékets tecken. F1 och F2 lyfte fram att de ofta kunde anvanda sig av
den flersprakiga personalen for att ta reda pa vad ord och fraser heter pa olika sprak
for att kunna inkludera det i verksamheten och framst i barnens rutinsituationer. F3
berattade att de vid ett tillfille fick stottning av en arabisktalande pedagog med att
skriva lappar pé olika arabiska ord for att satta upp pa avdelningen samt att barnen
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aven fick Oova pa att skriva sina namn péa arabiska. Hen uttryckte att flersprakig
personal ar en otrolig resurs och att det fungerar jattebra.

Nir vi hade en arabisktalande pedagog, da vet jag att hon skrev ju liksom namnen och sa
dir och det var ju lite roligt liksom. De tyckte det var jattekul faktiskt och liksom hur det ser
ut pa arabiska. (F3)

F4 uttryckte att den flersprakiga personalen ar en stor resurs for flersprakiga barn.
Men hen problematiserade detta i forhéllande till att det ska vara en likvardig
forskola, da det faktiskt ar slumpen som avgor om barnen far tillgang till personal
som behiarskar deras modersmal.

Om man tanker pd det har med en likvardig forskola liksom att ja men om jag skulle vara
arabisktalande och fi ett arabisktalande barn, alltsd da &r det bara tur for det barnet att jag
ar dar liksom. Men pa en annan avdelning far ett barn som kan arabiska inte samma
mojlighet, liksom sé att det beror pa vilken forskola alltsa och vad det ar for personal. (F4)

F5 betonade att de arbetade mycket med att stiarka det svenska spraket for barn som
ar flersprakiga men uttryckte samtidigt att flersprakig personal fanns tillganglig om
det skulle behovas.

Ja alltsd jag dr ledsen att sdga det men vi jobbar inte speciellt mycket med det, med att
stirka modersmaélet utan vi stiarker ju svenskan. Ehm, vi har ju en pedagog som pratar
arabiska i varat arbetslag sd hon kan ju liksom st6tta om det dr sd, om vi har barn som
néstan inte kan nagon svenska alls. (F5)

5.1.3 En resa genom barnens alla sprak

En fraga som stilldes under intervjuerna var vilka metoder eller aktiviteter som
anvandes for att uppmuntra barnen till att anvanda sitt modersmal. F1, F4 och F7
lyfte alla fram att de tidigare arbetat med ett sprakligt tema som innefattade barnens
modersmal. De beskriver att man da gjort som en resa genom kulturen med hjalp av
musik, instrument, traditioner och mat.

Forra aret akte vi runt i virlden och da ség vi till att vi uppsokte alla lander som barnen
kom ifran sa att barnen kunde fa lyfta upp och beritta om, om dom ville, om land eller
sprék eller matrétt eller kultur. (F7)

P4 avdelning [...] nir jag jobbade dér s& hade vi ju olika. Veckor alltsé typ ett barn fick, hur
ska man forklara? Vi tog reda pa ja, men typ som. Nar det var Spanien s involverade vi
foraldrar och vi provade spansk mat och...Da hade vi som en liten temavecka och sen
avslutade vi med en matritt fran det landet. (F1)

F4 poangterade dock att detta gjordes pa en tidigare arbetsplats och menade att de
upplevdes lattare dar da det var mer mangkulturellt och de hade mycket flersprakiga
barn. Hen menade att det upplevdes mer naturligt an om det skulle goras nu nar
gruppen endast bestar av nagra fa flersprakiga barn.

5.1.4 Transsprakande i praktiken

Forskollararna beskrev dven olika former av transsprakande arbetssatt dar de
tillat och uppmuntrade barnen till att anvinda alla sina sprak och sag detta som en
resurs i larandet och kommunikationen. F3 menade att det behovdes skapas en
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flersprakig miljo dar spraket ses pa som en tillgdng och att man som pedagog i
forskolan visar att man ar nyfiken pa barnens sprak. F4 vill att barnen ska kidnna att
det ar okej att anvianda sig utav alla sorters sprak i sin kommunikation.

Man behover véva in alla spraken, de ska kdnna att det inte dr ndgot konstigt, du far prata
hur mycket du vill hér liksom sé det ar inget konstigt man har dndé en positiv instéllning.

(F4)

F6 forklarade att om de inte fick nadgon verbal respons fran barn brukade de ofta
analysera 6gonkontakten och kroppsspraket for att forsoka utldsa vad barnet vill
formedla. Hen menade att om det ar spraket som ar den bidragande faktorn till att
barn ibland inte forstar eller kan uttrycka sig sa finns det andra faktorer som gar att
ldsa av. Aven F7 lyfte att de ofta anvinde sig mycket av kroppssprak och anség att
det var en stor del av kommunikationen. Exempelvis med hjalp av flano- och
dramasagor.

Vi anviander oss mycket av kroppssprak det ar ju en vildigt stor del i kommunikationen att
man maste vara extra tydlig i kroppssprak sa att alla barnen far forstd pa olika satt och det
ar likadant nir vi laser sagor, vi ldser ju inte bara bocker utan det ar ju ockséd dramasagor
och flanosagor och for att man ska fé in sagan pa olika satt och for att dom kanske ska
kunna f6rstd sagan pa olika sitt. For om man inte har forstatt bjornen i boken sa blir den
tydligare nir man har bjornen framfor sig i en dramasaga och det blir d4 lattare att ta till
sig dom svenska orden och adven lyfta in andra sprak och vad da bjérnen heter pa det
spraket. (F7)

Anviandandet av bildstod var aterkommande hos flera forskollarare. F5 beskrev att de
alltid hade bilder till hands for barnen att peka pa men ansag att det da kunde bli
svart att fora en djupare diskussion enbart med hjalp av bilder. F7 papekade att de
anvande sig mycket utav “widgetonline” som ar en applikation dar man kan oversitta
ord, begrepp och fraser pa svenska till ett annat sprak. Hen beskrev att de med hjalp
av den applikationen brukade skapa bildstod som dven innefattade det ordet

pa svenska och pa exempelvis arabiska sa att de bade med bilder och ord kunde visa
vad de menade. Hen betonade dock att de brukade dubbelkolla med dom som kan
spraket sa att 6versattningen blivit korrekt. F6 lyfte att de anviande bildstod och
betonade att det alltid fanns tillgangligt for alla barn men anviands oftast som
hjalpmedel till de barn som inte riktigt beharskar det svenska spréket. Hen
forklarade att bildstod dven kunde vara en positiv tillgang i kommunikationen med
vardnadshavare.

Vi kan ocksa visa fordldrarna bilder och stilla fragor utifrén dem och dé till exempel dpple,
frukt hur sager ni det? Och sa anvander vi det ordet sen. (F6)

Det framkom &ven att forskollararna ofta ordvaxlade, att de kunde anvanda bade

det svenska spréaket och ord fran nigot annat sprak i en och samma mening. De ansag
att detta kunde vara vildigt positivt och att de flersprakiga barnen oftast forstod
battre nar de ordviaxlade.
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Vi kan sédga att “nu ar det dags for frukt”, pa ett annat sprak, och "nu ar det dags for frukt”,
pé svenska. Vi anviander bida spriken si att barnet hor det ordet och forstér vad vi talar
om. (F6)

Vi fragar vill du ha mj6lk och s kanske man inte svarar. Men haliib da? Och di kan de
svara eller nicka, sé vi forstarker med det. (F1)

5.2 Variationen i virdnadshavares instillning till barnens
modersmal

I intervjuerna framkom det att forskollararna upplevt att virdnadshavare har hogst
varierade instillningar till anvindning av flersprakiga barns modersmal. Majoriteten
av de intervjuade forskollararna beskrev att de stravar mot ett gott samarbete med
vardnadshavarna nar det kom till flersprékighet men att de kunde bemotas med bade
positivitet och negativitet gillande anvandningen av sitt modersmal. F1 forklarade att
det kindes som att vissa vardnadshavare upplevde fragor om sitt modersmal som
kritik. Bade F2, F3, F4 och F5 lyfte fram att vardnadshavare ofta uttrycker att dom nu
ar svenskar och att deras barn ska lara sig svenska pa forskolan.

Det har ju ocksa dykt upp liksom att vardnadshavare inte vill. Vi tror liksom att ni ar vil
stolta 6ver det landet diar ni kommer ifrdn men det ar flera gdnger som det sagts — jag
ar svensk nu och vill inte ha med det att gora - sd man far vara lite lyhord och forsiktig.
(F5)

Jag har ju stott pa fordldrar som nistan blir arga ocksé och tar illa upp for de siger att mitt
barn gar i svensk forskola, vi ska lara oss svenska. (F3)

F4 pastod att hen enbart hade stott pa vairdnadshavare som var positiva till att
forskolan ville integrera deras barns modersmal i forskolans verksamhet men att
vardnadshavarna samtidigt hade uttryckt att svenskan ar viktigast i slutdndan.
F7 beskrev goda samarbeten med vardnadshavare géllande flersprakighet dar de
garna ville vara en del av verksamheten och erbjuda sin hjalp.

Det har dom tyckt varit roligt och dom har ju hjalpt till med material, gett oss tips och vi
har dven haft foraldrar som har skickat powerpoints som dom har gjort i ordning

hemma som vi har tittat p4 dar dom béade kanske har skrivit saker och det har visat bilder
fran hemlandet och s4, sa det har varit en bra respons har det varit. (Fy)

F7 betonade aven att det kunde vara svart att veta hur man skulle arbeta med
flersprakiga barn pa ratt satt och att samarbetet mellan forskola och hem ar en viktig
del.

Hur man ska gora det pa ett bra sitt kan ju ibland vara svirt med att det har med hur gor vi
det hir pa basta sattet och hur gor vi det sé att det blir pa ett positivt satt? Det ar ju dar
man vill ha kontakt med vardnadshavarna si att man inte lyfter ndgonting som dom tycker
kanns daligt. (F7)

5.3 Mojligheter och utmaningar

Samtliga intervjuade forskollarare kunde beskriva badde mojligheter med arbetet
kring flerspréakighet i forskolan savil som utmaningar som kommer med arbetet. F3
forklarade att hen sag stora mojligheter som gynnade barnen i det flersprakiga
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arbetet. Genom att de tidigt presenterades for olika sprak och kulturer blev det som
normaliserat. Hen ansag att det inte var frimmande for barn att mota ndgon som
talade andra sprak an svenska utan upplevde att barnen moter varandra med
nyfikenhet och en fascination.

Mojligheten, det tror jag just det hir att barn blir berikade med sd manga sprak. Jag tanker
att det har inte varit liksom att man ar sa tidigt forstar att vi har s manga olika sprék i var
varld runt oss har. Har blir de berikade med sd ménga sprak. Och de lar sig snabbt ocksa
som jag sdger s har i alla fall pa véar avdelning, liksom, det ar ju sa har att du kan det
spraket, du kan det spraket de och finner sig i det och tycker liksom ah. Mé&nga kan bli sa
har. Jag vill ocksa prata det spraket. (F3)

F2 och F5 upplevde att arbetet med flersprakighet var jattebra dd man latt

kunde synliggora det méngkulturella for hela barngruppen och fa upp 6gonen for
omvarlden samtidigt som de beskrev att barnen fick en béattre forstaelse for sprak om
de fick mota det tidigt. F7 sa att bade barn och vuxna kunde lara sig sd mycket mer
om alla lander, traditioner och sprék samtidigt som hen forklarade att deras
barngrupp generellt hade ett stort intresse for sprak, var vildigt vetgiriga och

ville lara sig mycket. F3 betonade att flersprakighet inte alltid hade haft ett sddant
stort fokus i forskolans vardagliga arbete.

Mojligheten tror jag ar just att barnen moter s manga sprak och att de uppfattar att de
finns olika. Jag som har jobbat linge vet att det inte alltid har varit s& och jag tanker att det
liksom inte har varit si att man sa tidigt forstar att vi har s ménga olika sprék i var virld
omkring oss. (F3)

Samtidigt som de intervjuade forskollararna uttryckte mojligheter i arbetet med
flersprakighet sa betonade de flesta att de a&ven upplevde utmaningar i arbetet med
att inkludera de flersprakiga barnens modersmal i verksamheten. Majoriteten
uttryckte att de upplevde en svarighet med att synliggora alla sprak pa ett naturligt
satt i barnens vardag pa forskolan da de sjalva inte kunde tala eller forsta spraket.
F1 och F2 lyfte dven att det kunde vara svart att hinna med att synliggora alla sprak
men trodde att om det bara hade funnits ett eller tva sprak sa hade det varit
enklare. De upplevde dven att det kunde finnas svarigheter i att fa tillgang till
material och resurser att anvinda beroende pa vilket sprak de soker material om.
Vilket kunde resultera i att vissa sprak blev mer enkla att synliggora dn andra.

Ja och sen blir det ju liksom. Det blir ju s ojamnt eftersom ja, men arménska till exempel.
Det finns sa begrinsat ja, men dels kunskap. Det dr ingen hér i personalen som

pratar armenska. Det ar svart att fa tag pa bocker och sént sa det blir liksom i skymundan
med sitt modersmal. Men till exempel arabiska dr mycket lattare. Det finns ju gott om
personal och det finns mycket material av och vi har vissa ord samma sak med somaliska s&
det blir ju lite ojamnt liksom om man tanker sa. (F2)

F4 ansag att det var en utmaning med forstaelsen aven for barnen. Hen menade att
det var svart att gora sig forstadd nar man sjilv inte talar det enskilda barnets sprak
och att det da kunde uppsta en frustration hos dem bada. F7 uttryckte en frustration
over att hen inte hade kompetens om flera sprak och att hen onskade mer kunskap
om just sprak samt att det ar viktigt att ha ett samspel i arbetslaget. F6 anség att hen
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fortfarande behovde utveckla sig kontinuerligt inom dmnet men forsokte stotta sin
barngrupp béde i sitt modersmal och i det svenska spriket men att det ofta
kunde kannas frustrerande och svart.

Men som sagt jag tycker ocks att det ar viktigt att man i kollegiet ocksé pratar om hur man
far alla avdelningar att tillgodose flerspréikigheten, men jag tanker ocksa att det ar nagot
som man aldrig blir fullard i. (Fy)

Flera av forskollararna berattade om olika kompetensutvecklingsprojekt de har
deltagit, eller deltar i nu. Genomgéende fanns en positiv instillning till detta och flera
gav uttryck for att det kan vara till hjalp i deras arbete med flersprakighet.

F4 betonade att hen sdg utmaningar med flersprakighet nar det kom till barnens lek.
Hen ansag att man tydligt kunde se att barn kunde bli uteslutna ur leken nar de inte
beharskar spraket pa grund av att dom inte forstar leken. Det blev en stor svarighet i
samspelet. F3 menade daremot att hon ej kunde se nagra svarigheter med leken nar
det kom till flersprakiga barn utan i stillet tvirtom. Hen beskrev att barnen pa
avdelningen hojer varandras sprak och att de i leken forsoker lara varandra sina
respektive sprak.

Jag vill inte leka med dig finns liksom inte utan tviartom, de liksom siger kan du
somaliska wow och s héjer de varandra. Sa det hir ar ju en otrolig tillgédng och fordel och
sen sa finns det ju de som sitter och ska ldra varandra arabiska till exempel. Sa de lar
varandra genom sprak och det ar ju en jattefordel liksom. (F3)

6. ANALYS

I detta kapitel kommer vi att analysera vart resultat gentemot det sociokulturella
perspektivet som ar var teoretiska utgangspunkt i denna studie. Vi har delat upp var
analys i tre delar; Spraket som redskap for ldrande och

meningsskapande, Flersprdkig personal och flersprdkig litteratur

som medierande verktyg och Samverkan med vardnadshavare som en forlingd
larandemiljo.

6.1 Spraket som redskap for lirande och meningsskapande

Utifran ett sociokulturellt perspektiv fungerar spraket som ett medierande redskap
diar manniskor utvecklar kunskap, skapar en forstaelse och gor varlden meningsfull
tillsammans (Siljo, 2020, s. 278). Resultatet visar att forskollararna uttrycker att

de inkluderar barnens modersmal i den dagliga verksamheten, exempelvis i leken och
vid maltiden, vilket kan forstas som att barnen ges mojlighet till att anvanda alla sina
sprakliga resurser i sociala sammanhang. Samtidigt framkommer det att denna
anvandning ofta ar begransad till enstaka ord eller korta uttryck, da eftersom
forskollararna sillan beharskar spraken i sin helhet. Detta viacker fragor kring vilken
typ av sprakligt stod som faktiskt blir mojligt for barnen. Phillips (2014, s. 23)
beskriver spraket som "redskapens redskap”, nagot som mojliggor for tankande och
larande. Ur detta perspektiv kan anvandningen av enstaka ord snarare ses som
symboliskt dn ett genomtankt transsprakande, eftersom de mer komplexa spréakliga
interaktionerna ofta uteblir.
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Vart resultat visar att forskollarare uttrycker att de ger barnen majligheten till att
uttrycka sig pa alla sina sprak, vilket de menar kan starka barnens delaktighet och
identitet. Men samtidigt sa framkommer det ocksa att personalens sprakliga
begrinsningar paverkar barnens mojligheter till att anvinda modersmaélet som ett
verktyg i det gemensamma meningsskapandet. Eftersom larande enligt Siljo (2020,
s. 283—284) sker genom interaktion, tanker vi att en brist pa spraklig kompetens hos
personalen kan innebéara att barnens sprakliga resurser inte alltid far ett fullt
genomslag i den pedagogiska verksamheten.

Vi kan dven koppla arbetet med flerspréakighet till scaffolding, da barnens befintliga
sprak ofta anvands som stod i larandet. Forskollararna beskrev att de anviande gester,
bilder och kroppssprak som kompletterande stod, vilket ligger i linje med Siljos
(2020, s. 278) syn pé spriket som ett dynamiskt system av uttrycksformer. Aven
detta anser vi behover problematiseras for nar personalen saknar mojligheten till att
fora mer avancerade samtal pa barnens modersmal kan den scaffolding som erbjuds
stanna vid en relativt grundlaggande niva, vilket kan begransa barnens majligheter
till att utmanas vidare inom sin proximala utvecklingszon (Siljo, 2020, s. 281). Vi
tycker att detta visar pa en komplexitet i arbetet med transsprakande dar
forskollararnas intentioner ar goda men att deras forutsattningar varierar.

6.2 Flersprakig personal och flersprakig litteratur som medierande
verktyg

Flersprakig litteratur, fraimst genom den digitala lasresursen Polyglutt, framstod i
resultatet som ett viktigt medierande verktyg (Siljo, 2020, s. 275). Enligt
forskollararnas beskrivningar kunde barnens positiva reaktioner ses som ett uttryck
for en igenkanning och en delaktighet. Resultatet visade samtidigt att vissa barn
kunde ha svart att engagera sig i bocker pa de sprak som de inte forstod, vilket kunde
skapa ett pedagogiskt dilemma i att f4 hela barngruppen att kinna sig delaktiga. Vi
upplever dock att det var viktigt for forskolldrarna att hela tiden forsoka finna olika
vagar till en meningsfull gemenskap for alla barn, vilket gar i linje med det
sociokulturella perspektivets syn pa larande som en stindigt pagaende process (Siljo,
2020, s. 281).

Nir det giller den flersprakiga personalen sa upplever vi att vart resultat visar att
forskollararna anség att dessa var betydelsefulla resurser, bade spréakligt och
kulturellt. Utifran ett sociokulturellt perspektiv kan deras kompetenser forstas som
ett medierande verktyg som underliattar kommunikationen mellan barn, pedagoger
och vardnadshavare (Siljo, 2020, s. 275). Men vart resultat visar att tillgangen till
flersprakigpersonal anses vara ojamlik och det kan bero pa var den flersprakiga
personalen ar placerad. Det innebér att barns mojligheter till att fa st6ttning i sin
proximala utvecklingszon varierar, inte pa grund av behov utan pa grund av hur
verksamheten ar organiserad (Hwang & Nilsson, 2019, s. 73). Flera forskollarare
uttryckte dessutom en osidkerhet kring hur de ska arbeta med barnens modersmal nar
de sjdlva inte behirskar dem. Detta tolkar vi som en begransning inom scaffolding, da
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forskollararna inte kan inta rollen som den mer kunniga som Silj6 (2020, s. 282)
beskriver som central for att kunna utmana barnen vidare.

6.3 Samverkan med vardnadshavare som en forlingd lirandemiljo
Resultatet visar att virdnadshavarnas instéllning till anvindningen av modersmalet
hade stor betydelse for arbetet i forskolan. Nar vardnadshavarna var positiva till
anvandningen av barnens modersmal sa skapades det forutsattningar till ett sprakligt
stod mellan hem och forskola, vilket kan ses som en form av kollektiv mediering
(Saljo, 2020, s. 275). Vi viljer dven att se pa det som en gemensam scaffolding dar
béde forskola och hem fungerar som stodjande aktorer i arbetet med flersprakighet
(Hwang & Nilsson, 2019, s. 73). I resultatet framkom samtidigt att vissa forskollarare
kunde uppleva att vardnadshavare kunde vara negativa eller tveksamma till att
forskolan uppmuntrade barnen till att tala deras modersmal. Ur ett sociokulturellt
perspektiv tolkar vi detta som en brist i det gemensamma meningsskapandet, vilket i
sin tur skulle kunna begransa barnens mojligheter till att anvanda och utveckla sina
sprakliga resurser (Siljo, 2020, s. 283—284). Detta anser vi visar pa att forskolans
arbete med barns flersprakighet ar en del av ett storre sammanhang som paverkas av
de erfarenheter, forvantningar och sprakliga identiteter som barn och deras familjer
bar med sig.

Sammantaget visar vart resultat att anvindningen av barns modersmal upplevs
innefatta bade mojligheter och utmaningar. Arbetet med flersprakighet praglas av
goda intentioner men ocksa av olika forutsattningar, sprakliga begransningar och
varierade instillningar bland vardnadshavarna. Ur ett sociokulturellt perspektiv kan
detta innebara att barnens mojligheter till att anvanda alla sina sprak som

ett medierande verktyg formas i ett samspel mellan pedagoger, resurser och hemmet.

7. DISKUSSION

I det hir kapitlet presenteras var resultatdiskussion som ar kopplad till den tidigare
forskningen. Darefter presenteras en metoddiskussion dar vi diskuterar valet av
metod. Slutligen presenteras slutsatsen samt vara forslag till fortsatta studier.

7.1 Resultatdiskussion

Syftet med studien var att undersoka vilka pedagogiska strategier forskollarare
beskriver att de anvander for att ge flersprakiga barn mojlighet att anvinda och
synliggora sitt modersmal i forskolan. Resultatet visar att forskollarare 6verlag
uttrycker en positiv installning till flersprakighet och att de ser barnens sprak som en
tillgang i verksamheten. Samtidigt framtrader en osidkerhet kring hur detta arbete ska
genomforas i praktiken. Forskollararna visade en medvetenhet gallande betydelsen
av ett aktivt arbete med att inkludera barns modersmal men upplevde olikheter i
vilken utstrackning detta faktiskt utfors.

Kirsh (2021, s. 339) och Novosel (2024, s. 203) beskriver transsprakande som ett
forhallningssatt dar barnen ges majligheten till att anvéanda alla sina sprakliga
resurser. I var studie uttryckte forskollarna att de forsoker inkludera barnens sprak
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genom att exempelvis ldra sig ord och fraser pa barnens modersmal. Detta
overensstimmer med Novosels (2024, s. 203) beskrivning av transsprakande som ett
arbete dar pedagoger visar intresse for barnens sprak. Samtidigt framkom det i vart
resultat att denna anvandning ofta begransades till kortare uttryck, vilket skiljer sig
fran Kirshs (2021, s. 346) framstéllning av transsprakande som nagot som bygger pa
mer omfattande sprakliga vaxlingar. Skillnaden mellan den tidigare forskningen och
vart resultat kan indikera pa att transsprakande i var studie ofta verkade reduceras
till mer symboliska inslag snarare an som en systematisk del av den pedagogiska
verksamheten. En mojlig forklaring till detta kan vara att forskollararna saknar
sprakliga resurser till att kunna fora langre dialoger med barnen pa deras modersmal.
Skolforskningsinstitutet (2017, s. 11) visar att detta ar en aterkommande utmaning
for forskollarare, da de uttrycker en bristande kompetens i de sprak som finns
representerade i barngruppen. Att vart resultat visar pa en osdkerhet kring
anvandningen av barns modersmal kan darfor ses som en rimlig konsekvens av
denna bristande spréakliga forméga. Vart resultat visade aven att barngruppens
sammansittning kunde paverka hur transsprakandet anviandes. I barngrupper med
ett storre antal flersprakiga barn beskrev forskollararna att arbetet med
flersprakighet upplevdes mer naturligt. Detta kan kopplas till Novosel (2024, s. 203)
som betonar att forskolans milj6 och forskollararnas forhallningssatt har stor
betydelse for hur transsprakandet mojliggors. Skillnaden mellan barngrupperna
indikerar dock pa att transsprakande inte ar ett konsekvent arbetssitt utan att det
snarare ar beroende pa hur forutsiattningarna i verksamheten ser ut samt
forskollararnas forhéllningssatt.

Abou-Taouk (2024, s. 221) lyfter leken som en viktig arena for transsprakande, dar
barnen kan anvinda flera sprak for att kommunicera och skapa mening.
Forskollarare i var studie upplevde att det kunde finnas bade mojligheter och
svarigheter med leken. Vissa forskollarare beskrev att barnen anviande sina olika
sprak naturligt i leken och att detta kunde bidra till en 6kad forstaelse mellan barnen.
Andra beskrev daremot situationer dar flersprakiga barn hade svart att delta i leken
eftersom de inte beharskade det sprak som ovriga lekkamrater anvande. D4 vart
resultat visade pa en variation géllande flersprakiga barns deltagande i lek kan vi
tolka det som att lekens potential for transsprakande inte utnyttjas fullt ut. En
skillnad mellan resultatet och den tidigare forskningen kan bero pa forskollararnas
roll i barnens lek. Nar barn exkluderas i leken pa grund av spraksvarigheter uppstar
det enligt Abou-Taouk (2024, s. 221—222) ett behov av stod fran forskollararna. I vart
resultat framkommer det inte hur forskollararna stottar barnen i dessa specifika
situationer men det framkommer dock att de generellt kanner sig osakra i arbetet
med flersprakighet, vilket kan tyda pa att de saknar verktyg for att arbeta
sprakutvecklande i leken pa det sitt som forskningen foresprakar. Detta stimmer
overens med Sjoberg och Lindgren Eneflo (2019, s. 11—12) som visat att forskollarare
ofta saknar trygghet i arbetet med flerspréakighet.

Négra forskollarare formedlade att de stravar efter ett inkluderande forhallningssatt
dar alla sprak vardesatts och att barnens kansla av delaktighet och tillhorighet var av
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stor vikt. De lyfte exempel pa temaarbeten som utgatt frdn barngruppens olika sprak
och beskrev att deras upplevelse var att dessa arbetssétt kunde stédrka de flersprakiga
barnens sjialvkansla och 6ka delaktigheten. Detta ligger nara Aleksi¢ och Garcias
(2024, s. 19—20) resultat som visade att transspriakande praktiker kan bidra till att
skapa inkluderande miljoer dar barn kanner sig sedda och horda. De lyfter hur ett
aktivt och medvetet inkluderande av barnens sprak kan motverka sprakliga hierarkier
och minska risken for exkludering. Vi kan se att den tidigare forskningen lyfter
mojligheterna med transsprakande medan vart resultat visar pa en praktik dar det
som forvantas goras inte alltid ar mojligt. Var studie visar pa en vilja att skapa
inkluderande miljoer men samtidigt att det finns en avsaknad av tydliga strategier for
hur detta ska kunna ske pa ett jamlikt satt. Heikkila och Lillvist (2023, s. 528) menar
att forskolldrares tidigare erfarenheter kan bli betydelsefulla i arbetet med
flersprakighet. I vart resultat framkommer det att forskollarare hade med sig
erfarenheter fran tidigare barngrupper men att dessa inte alltid ansags vara relevanta
i den barngrupp som de befinner sig i nu. Detta skiljer sig delvis fran Heikkila och
Lillvists (2023, s. 528) framstillning da vart resultat visar att de tidigare
erfarenheterna inte automatiskt overfors mellan olika barngrupper, utan kontexten,
gruppens sammansattning och behov kan paverka vilka strategier som anses vara
anvandbara.

Anviandningen av Polyglutt lyftes av forskollararna som ett uppskattat redskap som
kunde skapa en igenkanning och en stolthet hos de flersprakiga barnen. Detta
overensstaimmer med bade Nilsen m.fl. (2023, s. 26) och Bergroth och Alisaari (2023,
s. 57) som lyfter fram den flersprakiga litteraturen som viktiga verktyg for att starka
barns sprékliga identitet. I vart resultat framkommer det att forskollarare ibland
upplevde en passivitet nir de sjdlva inte kunde f6lja med i berattelserna pa andra
sprak, vilket i den tidigare forskningen lyfts som avgorande for att den flersprakiga
litteraturen ska né ett pedagogiskt syfte. Forskollarare i var studie beskriver att deras
bristande sprakkunskaper kunde gora det svart for dem att samtala med barnen om
innehéllet i den flersprakiga litteraturen. Detta aterspeglar det som
Skolforskningsinstitutet (2017, s. 11) och Sjoberg och Lindgren Eneflo (2019, s. 11—12)
beskriver, att bristande sprakkunskaper hos forskollarare kan begrinsa
mojligheterna till att arbeta sprakutvecklande.

Vart resultat visade att vardnadshavarnas instéllning till barns modersmal ofta
avgjorde hur det anviandes i den dagliga verksamheten. Nar samarbetet fungerade vil
kunde vardnadshavare exempelvis bidra med sprékliga resurser, vilket
overensstammer med Heikkila och Lillvist (2023, s. 526) och deras beskrivning av
hur forskolan och hemmet tillsammans kan skapa en arena for barns
sprakutveckling. Forskollarare i var studie beskrev att goda samarbeten med
vardnadshavare upplevdes bidra till larorika sprakmaojligheter for barnen. Detta kan
bekriftas av Svensson (2012, s. 34) som betonar att vikten av relationer och trygghet i
sprakarbetet kan komplettera varandra for att skapa forutsattningar for barnens
flersprakiga larande. Samtidigt framkom det dven att virdnadshavare kunde vara
tveksamma till att deras barn skulle anvianda sitt modersmal, vilket Lee m.fl. (2015, s.
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510—511) lyfter som ett aterkommande fenomen. Enligt vart resultat kan detta skapa
ett dilemma for forskollararna giallande hur de ska kunna moéta styrdokumentens
intentioner samtidigt som de foljer virdnadshavares 6nskemal, vilket Martin-Bylund
(2024, s. 168—169) lyfter som ett vanligt forekommande dilemma. Detta visar att
kulturella, sprakliga och sociala faktorer kan paverka hur samarbetet med
vardnadshavare ser ut i den praktiska verkligheten.

Néagot som ar aterkommande i resultatet ar forskollararnas uttryckta osakerhet kring
hur de ska arbeta med flersprakigheten pa ritt siatt. Detta 6verensstimmer med
Sjoberg och Lindgren Eneflo (2019, s. 11—12) som beskriver att forskollarare behover
stiarkas i sin yrkesroll och tillforas mer kunskap for att kunna stimulera barns
modersmal snarare an att enbart uppmarksamma dem. Resultatet antyder att
utbildningsniva och tillgang till fortbildning kan vara centrala faktorer for att kunna
forklara varfor intentionerna ar starka men att arbetet ibland kan vara begransat. Har
kan det ocksa uppsta en kontrast mot exempelvis Kirsh (2021) och Novosel (2024)
vars bada studier bygger pa verksamheter dar det transsprakande arbetssattet redan
ar etablerat. Detta kan innebara att skillnaden mellan var studie och den tidigare
forskningen delvis kan bero pa utbildningsmaéssiga eller organisatoriska
forutsattningar. Flera forskollarare i var studie uttryckte 6nskemal om mer kunskap
och kollegialt samarbete och stod, ndgot som Martin-Bylund (2024, s. 168—169)
betonar som avgorande for att skapa en likvardig praktik.

Sammanfattningsvis visar vart resultat bade likheter och skillnader i relation till den
tidigare forskningen. Intentionerna att arbeta med flersprakighet blir tydliga och
nagra av de strategier som forskningen lyfter kan aterfinnas i praktiken. Samtidigt
framtrader en variation i hur dessa strategier genomfors, vilket vi har kopplat till
forskollararnas sprakliga kompetens, vilka forutsattningar verksamheten har samt
vardnadshavares instéllning till flersprakigheten. De skillnader som vi har
identifierat anser vi tyder pa att flersprakighetsarbetet ar beroende av de individuella
och organisatoriska villkoren, snarare an att det ar ett fullt ut likvardigt arbetssatt.

7.2 Metoddiskussion

Att anvanda semistrukturerade intervjuer som metod upplevde vi var mest lamplig i
relation till vart syfte, som var att fordjupa forstaelsen kring forskollarares
beskrivningar av sitt arbete med att inkludera barns modersmal i den dagliga
verksamheten. Denscombe (2018, s. 267) betonar att denna metod ger forskaren
mojlighet att komma nira deltagarnas egna upplevelser och tolkningar. Genom
anvandningen av denna metod kunde respondenterna utveckla sina resonemang och
reflektioner, vilket for oss resulterade i ett rikt och nyanserat material. Samtidigt
finns det begransningar med att anvianda intervjuer som datainsamlingsmetod.
Eftersom var studie omfattade ett litet antal deltagare kan resultatet inte
generaliseras till att representera alla forskolor. Vidare finns det dven en risk att
respondenterna anpassar sina svar utifran vad de uppfattar som onskvart i stallet for
att uttrycka sina genuina tankar och uppfattningar. For att minska risken for detta
efterstravade vi ett Oppet och tillitsfullt samtalsklimat dar det dven tydliggjordes att
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det inte fanns nagra ratta eller felaktiga svar. Vi informerade dven

respondenterna om att allt insamlat material skulle behandlas konfidentiellt, vilket

vi tror bidrog till att de kdnde sig trygga med att dela med sig av sina erfarenheter och
asikter.

Vart resultat visar att forskollarare generellt har en positiv instéllning till arbetet med
flersprakighet och att de var medvetna om vikten av arbetet. Samtidigt uttrycktes en
viss osdkerhet kring hur arbetet skulle genomforas i praktiken da flera forskollarare
upplevde begransningar i form av tid, resurser och kunskap. Vi beaktade dven att
intervjuer bygger pa respondenters egna upplevelser och beskrivningar, detta kan
innebara att verksamheten ibland framstills som mer positiv eller negativ 4n den
faktiskt ar. Efter att vi genomfort intervjuerna upplevde vi dock att respondenternas
svar framstod som genuina och verklighetstrogna. Valet av intervjuer underliattade
aven vart analysarbete, da materialet kunde bearbetas noggrant genom
transkribering. For att starka studiens trovardighet lyssnade vi igenom
inspelningarna och transkriberade dem ordagrant for att sikerstalla att inga viktiga
detaljer gick forlorade. Genom att gemensamt diskutera vara tolkningar av materialet
kunde vi 4ven minska risken for egna tolkningar och vi efterstravade att belysa alla
perspektiv som framkom i intervjumaterialet.

Alternativa metoder som vi Overvagde var observationer och enkiter, men detta valde
vi bort av nagra olika skal. Enkéater bedomde vi vara mindre lampliga for var studie
da de ofta ger korta svar och inte mojliggor for foljdfragor. Observationer ansag vi
mindre genomforbara inom den tid vi hade att tillga, da det kraver en omfattande
planering och forberedelse och eftersom barn skulle ha inkluderats i datainsamlingen
behovdes dven samtycke fran virdnadshavare. Dessutom bedomde vi att risken var
stor att observationstillfallen skulle behova stillas in pa grund av olika
omstiandigheter. Eftersom det redan inledningsvis var en utmaning for oss att fa
kontakt med forskolor som var villiga att delta i var studie, ansag vi att intervjuer var
en mer praktisk metod. Eftersom vi genomforde intervjuer kunde vi fokusera pa
forskollararnas perspektiv utan att direkt involvera barnen, vilket gar i linje med vart

syfte.

~.3 Slutsats

Utifran var studie drar vi slutsatsen att arbetet med att inkludera barns modersmal i
forskolan #r komplext och kan paverkas av flera faktorer. Aven om styrdokumenten
tydligt betonar vikten av att barns alla sprak ska synliggoras och anviandas i
verksamheten, visar resultatet att den pedagogiska praktiken inte alltid speglar
styrdokumentens intentioner. I motet mellan laroplanens mal och den faktiska
dagliga verksamheten kan det uppsta dilemman, sarskilt nar virdnadshavares
perspektiv inte 6verensstimmer med forskolans uppdrag. Var studie visar att
vardnadshavare inte alltid ar positivt instéllda till att deras barn anvander sitt
modersmal, vilket for oss vacker fragor om hur forskolan kan arbeta for att skapa
samsyn och fortsatt arbeta med att fraimja barnens modersmal pa ett respektfullt och
inkluderande satt. Samtidigt framkommer det att mycket av arbetet med
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flersprakighet sker spontant och i stunden snarare 4n genom planerade pedagogiska
strategier. Detta pekar pa ett behov av att forskolor behover ges bittre forutsattningar
i form av tid, reflektion, resurser och kollegialt larande for att kunna utveckla ett
fungerande sprakstodjande arbetssitt. Vi kan se att ett kontinuerligt arbete med att
starka forskollarares interkulturella kompetens anses som avgorande for att alla
barns sprak och kulturella bakgrund ska ses som en naturlig del i forskolans arbete.

7.4 Relevans for forskollidraryrket

Var studie belyser betydelsen av att forskollarare aktivt arbetar med att synliggora
och inkludera barns modersmal i verksamheten, vilket ligger i linje med forskolans
styrdokument. Resultatet visar forskollarares medvetenhet om vardet av
flersprakighet men ocksa att arbetet ofta kan forsvaras av faktorer som tidsbrist,
resurser och en bristande spraklig kompetens. Vi har insett att man i yrket som
forskollarare kan behova bade stod i arbetet med flersprakighet samt utrymme for
reflektion kring hur man kan skapa ett likvardigt arbete i praktiken. Vi har aven fatt
en djupare forstaelse for hur viktigt samarbetet med hemmet ar for att kunna gynna
barnens sprakutveckling i forskolan. I var framtida roll som forskollarare behover vi
utveckla en interkulturell kompetens och hela tiden striava mot att utveckla ett
transsprakande arbetssatt dar vi synliggor vardet av alla sprak.

7.5 Forslag till fortsatta studier

Arbetet med att inkludera barns modersmal i forskolan anser vi bor diskuteras
ytterligare, inte minst eftersom det utgor en central del i bade Lpf618 (Skolverket,
2025) och i Skollagen (SFS 2010:800). For framtida studier vore det darfor
intressant att genomfora en liknande studie i en storre skala, med forskolor fran olika
delar av landet. Vidare skulle en kombination av intervjuer och observationer kunna
bidra till en mer nyanserad bild om hur arbetet med flersprakighet faktiskt ser ut i
praktiken. Att dven observera skulle kunna synliggora mer spontana handlingar och
strategier som inte alltid gar att uttrycka i ord och skulle kunna bidra till en férdjupad
forstdelse for hur flersprakigheten uttrycker sig i den dagliga verksamheten.



28

REFERENSLISTA

Abou-Taouk, H., Nilsen, M., & Wallerstedt, C. (2024). Leka pa flera sprak: Att stotta
flersprakigt deltagande i forskolan. Nordisk barnehageforskning, 21(3), 206 -
226. https://doi.org/10.23865/nbf.v21.557

Aleksi¢, G., & Garcia, O. (2024). A Multilingual Preschooler’s School Belonging: The
Role of Translanguaging Pedagogy. Journal of Language, Identity, and
Education, 1—23. https://doi.org/10.1080/15348458.2024.2419016

Bergroth, M., & Alisaari, J. (2023). Barnets eget modersmal i pedagogernas
beskrivningar av goda praktiker for att utveckla sprak i finlandsk
smabarnspedagogik. Nordand: nordisk tidsskrift for andresprdksforskning,
18(1), 50-65. Barnets eget modersmal i pedagogernas beskrivningar av goda
praktiker for att utveckla sprak i finlindsk smabarnspedagogik

Bryman, A. (2018). Samhdllsvetenskapliga metoder (3 uppl.). Liber.

Denscombe, M. (2018). Forskningshandboken for smaskaliga forskningsprojekt
inom sambhdllsvetenskaperna (4 uppl.). Studentlitteratur.

Eldén, S. (2020). Forskningsetik- vigval i samhdllsvetenskapliga studier.
Studentlitteratur.

Heikkila, M., & Lillvist, A. (2023). Multilingual educational teaching strategy in a
multi-ethnic preschool. Intercultural Education, 34(5), 516—531.
https://doi.org/10.1080/14675986.2023.2213657

Hwang, P. & Nilsson, B. (2019). Utvecklingspsykologi (4 uppl.). Natur & Kultur.

Haland Anveden, P. (2020). Den inkluderade forskolan- en handbook (3 uppl.).
Studentlitteratur.

Kirsch, C. (2021). Practitioners’ language-supporting strategies in multilingual ECE
institutions in Luxembourg. European Early Childhood Education Research
Journal, 29(3), 336—350. https://doi.org/10.1080/1350293X.2021.1928721

Lee, M., Shetgiri, R., Barina, A., Tillitski, J., & Flores, G. (2015). Raising Bilingual
Children: A Qualitative Study of Parental Attitudes, Beliefs, and Intended
Behaviors. Hispanic Journal of Behavioral Sciences, 37(4), 503—521. Raising
Bilingual Children: A Qualitative Study of Parental Attitudes, Beliefs, and
Intended Behaviors - Milardalens universitet

Martin-Bylund, A. (2024). Inte ett ratt sitt. Professionellt (transsprakande) omdome
vid sprakundervisning i forskolan. Nordisk barnehageforskning, 21(1), 105-173.
https://doi.org/10.23865/nbf.v21.379



https://doi.org/10.23865/nbf.v21.557
https://doi.org/10.1080/15348458.2024.2419016
https://www.diva-portal.org/smash/record.jsf?pid=diva2%3A1836945&dswid=-5476
https://www.diva-portal.org/smash/record.jsf?pid=diva2%3A1836945&dswid=-5476
https://doi.org/10.1080/14675986.2023.2213657
https://doi.org/10.1080/1350293X.2021.1928721
https://mdh.primo.exlibrisgroup.com/discovery/fulldisplay?docid=cdi_pubmedcentral_primary_oai_pubmedcentral_nih_gov_4820316&context=PC&vid=46MH_INST:46MH_V1&lang=sv&search_scope=MyInst_and_CI&adaptor=Primo%20Central&tab=Everything&query=any,contains,Raising%20Bilingual%20Children:%20A%20Qualitative%20Study%20of%20Parental%20Attitudes
https://mdh.primo.exlibrisgroup.com/discovery/fulldisplay?docid=cdi_pubmedcentral_primary_oai_pubmedcentral_nih_gov_4820316&context=PC&vid=46MH_INST:46MH_V1&lang=sv&search_scope=MyInst_and_CI&adaptor=Primo%20Central&tab=Everything&query=any,contains,Raising%20Bilingual%20Children:%20A%20Qualitative%20Study%20of%20Parental%20Attitudes
https://mdh.primo.exlibrisgroup.com/discovery/fulldisplay?docid=cdi_pubmedcentral_primary_oai_pubmedcentral_nih_gov_4820316&context=PC&vid=46MH_INST:46MH_V1&lang=sv&search_scope=MyInst_and_CI&adaptor=Primo%20Central&tab=Everything&query=any,contains,Raising%20Bilingual%20Children:%20A%20Qualitative%20Study%20of%20Parental%20Attitudes
https://doi.org/10.23865/nbf.v21.379

29

Nilsen, M., Petersen, P., & Danielsson, K. (2023). Digital hoglasning for
flersprakande i forskolan. Utbildning & ldrande, 17(4), 11-30.
https://doi.org/10.58714/ul.v17i4.18253

Novosel, Y. (2024). Transsprakandets villkor i en supermangfaldig forskola: En
konstruktivistisk grundad teori. [Doktorsavhandling, Stockholms universitet].
Transsprakandets villkor i en supermangfaldig forskola: En konstruktivistisk
grundad teori - Milardalens universitet

Phillips, T. (2014). Pedagogiska teorier och praktiker. Gleerups.

Puskas, T. & Bjork-Willén, P. (2024). Flersprdkighet och andrasprdksutveckling.
Skolverket. https://larportalen.skolverket.se/api/resource/P05139204

SFS 2010:800. Skollag. https://www.riksdagen.se/sv/dokument-

lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/skollag-2010800 sfs-2010-800

Sjoberg, M. F., & Lindgren Eneflo, E. (2019). «Man blir lite osdker pa om man gor
ratt» — En studie om pedagogers arbete med flersprakighet i forskolan. Nordisk
barnehageforskning, 18(1), 2 — 15. https://doi.org/10.7577/+nbf.3080

Skolforskningsinstitutet. (2017). Sprakutveckling och social inkludering: Att stodja
barn med ett annat modersmadl dn svenska i forskola och forskoleklass.
Skolforskningsinstitutet.

Skolinspektionen. (2017). Forskolans arbete med flersprakiga barns
sprakutveckling. Skolinspektionen.

Skolverket. (2024). Barn och personal i forskola: Hosten 2024. Skolverket.
https://www.skolverket.se/getFile?file=13236

Skolverket. (2025). Léiroplan for forskolan: Lpf618 (rev. uppl.).

Svensson, A-K. (2012). Med alla barn i fokus — om forskolans roll i flersprakiga barns
sprakutveckling. Paideia, (4), 29-37. https://hb.diva-
portal.org/smash/get/diva2:869525/FULLTEXTo1.pdf

Svensson, G. (2018) Transsprakande — bakgrund, teorier och praktikndra exempel.
Skolverket. https://www.skolverket.se/download/18.75bdbbb116e7434ebf8350/1

574760755552 /translanguaging-transsprakand--gudrun-svensson-20180418.pdf

Saljo, R. (2020). Den lirande manniskan- teoretiska traditioner. I U P. Lundgren, R.
Saljo, & C. Liberg (Red.), Larande skola bildning- Grundbok for ldrande (5
uppl., s. 225-286). Natur & Kultur.



https://doi.org/10.58714/ul.v17i4.18253
https://mdh.primo.exlibrisgroup.com/discovery/fulldisplay?docid=cdi_swepub_primary_oai_DiVA_org_su_228525&context=PC&vid=46MH_INST:46MH_V1&lang=sv&search_scope=MyInst_and_CI&adaptor=Primo%20Central&tab=Everything&query=any,contains,ylva%20novosel
https://mdh.primo.exlibrisgroup.com/discovery/fulldisplay?docid=cdi_swepub_primary_oai_DiVA_org_su_228525&context=PC&vid=46MH_INST:46MH_V1&lang=sv&search_scope=MyInst_and_CI&adaptor=Primo%20Central&tab=Everything&query=any,contains,ylva%20novosel
https://larportalen.skolverket.se/api/resource/P05139204
https://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/skollag-2010800_sfs-2010-800
https://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/skollag-2010800_sfs-2010-800
https://doi.org/10.7577/nbf.3080
https://www.skolverket.se/getFile?file=13236
https://hb.diva-portal.org/smash/get/diva2:869525/FULLTEXT01.pdf
https://hb.diva-portal.org/smash/get/diva2:869525/FULLTEXT01.pdf
https://www.skolverket.se/download/18.75bdbbb116e7434ebf8350/1574760755552/translanguaging-transsprakand--gudrun-svensson-20180418.pdf
https://www.skolverket.se/download/18.75bdbbb116e7434ebf8350/1574760755552/translanguaging-transsprakand--gudrun-svensson-20180418.pdf

30

BILAGOR

Bilaga 1: Missivbrev

Missivbrev/Samtycke
Hej!

Vi heter Nathalie och Jennifer och ska genomfora ett sjalvstandigt arbete vid
Mailardalens Universitet. Amnet vi har valt att fokusera p4 ar flersprikighet i
forskolan.

Syftet med studien ar att undersoka vilka pedagogiska strategier pedagoger i
forskolan beskriver att de anvander for att ge flersprakiga barn majlighet till att
anvanda och synliggora sitt modersmal.

For att kunna fordjupa oss i amnet, har vi for avsikt att genomfora intervjuer med
personal i forskolan. Intervjuerna innefattar fragor om arbetet med flersprakighet i
forskolan och forvantas paga ca 30 — 40 min.

Det kommer att finnas mojlighet att lasa den fardiga uppsatsen nar den ar klar i
databasen Diva.

Om du som tillfrdgad forskollarare/barnskotare vill delta i intervjuerna vill vi d&ven
informera om att vi tar hansyn till Vetenskapsradets forskningsetiska principer.
Vilket innebar att du deltar frivilligt och kan avbryta ditt deltagande nar som helst
under studien, utan nirmare motivering och utan nagra negativa konsekvenser.
Deltagandet och materialet kommer att behandlas konfidentiellt kommer endast att
vara tillgangligt for oss och var handledare under den tid vi genomfor studien.

Information om personuppgiftsbehandling Enligt GDPR har du/ni ratt att
kostnadsfritt ta del av de uppgifter om dig som hanteras i projektet, och vid behov fa
eventuella fel rattade. Om du vill ta del av uppgifterna ska du kontakta Jennifer eller
Nathalie, se kontaktuppgifter nedan. Den rattsliga grunden for behandling av
personuppgifter ar samtycke. Du/ni kan ocksa begira att uppgifterna om dig raderas
samt att behandlingen av dina personuppgifter begransas. Om du/ni ar missnojda
med hur personuppgifterna behandlas har du/ni ratt att lamna in klagomal till
integritetsskydds myndigheten. Personuppgiftsansvarig ar Malardalens Universitet.

Studien kommer att samla in och dokumentera personuppgifter via rostinspelning.
For att sakerstilla korrekt lagring och anvandning av uppgifterna kommer
informationen att skyddas sé att obehoriga inte kan ta dela av dem. Data forvaras pa
losenordskyddade datorer. Personuppgifterna kommer att kodas (pseudonymiseras),
vilket innebar att de inte kan kopplas direkt till dig som person. Efter avslutat projekt
kommer personuppgifterna att raderas. Undersokningen kommer vi att presentera i
form av en uppsats vid Malardalens universitet och slutversionen laggs ut pa
databasen DIVA. Materialet kommer att forstoras efter att uppsatsen ar klar.
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Jag ger mitt samtycke till att delta i studien.

Namn Namnfortydligande

Vid fragor och funderingar kontakta oss eller var handledare for mer information.

Student: Jennifer Holtenfalk
Telefon: xxx

Mejl: xxx

Student: Nathalie Vedberg
Telefon: xxx

Mejl: xxx

Handledare: Victor Kvarnhall
Telefon: xxx

Mejl: xxx

Med vinliga hilsningar

Jennifer och Nathalie
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Bilaga 2: Intervjuguide
Bakgrundsfragor:

1. Hur gammal ar du?

2. Hur lange har du arbetat som forskollarare?

3. Hur ménga barn har ni i barngruppen?

4. Hur manga av barnen ar flersprakiga?

5. Hur méanga sprak forekommer i barngruppen?

Intervjufragor:

e Hur arbetar ni for att de flersprakiga barnen ska ges mojlighet att aven utveckla
sitt modersmal? Om detta ses som en utmaning, hur kan det 16sas?

e Pavilka satt stimuleras andra sprak an svenska i forskolan?

e Synliggor ni andra sprak an svenska pa forskolan? Om ja, hur?

e Nir eller om ni vill anvidnda eller introducera begrepp pa barnens modersmal,
hur gar ni till vaga?

e Hur tar ni reda pa vilka barn som har ett annat modersmal adn svenska?

e Hur arbetar du for att stodja barns modersmal i den dagliga verksamheten?

e Vilka metoder eller aktiviteter anvinder ni for att uppmuntra barn till att
anvanda sitt modersmal?

e Hur samarbetar ni med vardnadshavare kring barnens modersmal?

o Finns det nigra resurser eller material som ni anvander? Exempelvis litteratur,
digitala verktyg eller flersprakig personal.

e Vilka magjligheter eller utmaningar upplever du i det flersprékiga arbetet?

e Nair det kommer till kunskap om dmnet, anser du att du har den ratta kunskapen
till att frimja barnens alla olika sprak? Om inte, vad oOnskar du for
kompetensutveckling?
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