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Syftet med denna studie ar att undersoka forskollarares roll och arbetssitt i att fraimja
barns sprakutveckling genom hoglasning, samt deras uppfattningar om
hoglasningens betydelse och hur den fysiska och pedagogiska miljon majliggor
tillganglighet till hoglasning och stodjer barns sprak. Studie bygger pa en kvalitativa
metodansats och ar genomfort genom semistrukturerade intervjuer. Det insamlade
materialet analyserades utifran det sociokulturella perspektivet och de centrala
begreppen inom perspektivet som stod. Studiens resultat skildrar hur forskollarare
forhaller sig till sprakutvecklande arbetssatt dar barnet star i centrum. Slutsatsen
understryker forskollararens medvetenhet i arbetet med barns sprakutveckling,
sarskilt genom anviandningen av hoglasning i forskolans vardag. Resultatet beskriver
hur forskollararen forhéller sig till hoglasning, den pedagogiska och fysiska miljon
samt hur de inkluderar barnen i hoglasningen. Flera av hindren for att ha hoglasning
var gruppstorlek, tid och tillgangen till avskilda rum.
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1 Inledning

“Det var en gang”... sd borjar de flesta sagorna, en saga eller berattelse kan vara bade
spannande och fantasieggande. De flesta har hort sagor och berittelser utan att
reflektera over att vi lart oss en massa ord och uttryck som vi har anvant for att satta
ord pa vara tankar. Av egna erfarenheter i vart yrkesliv har vi sett hur viktigt det ar
att ha ett sprak, bide som vuxen och som barn. Det padgar manga diskussioner pa
olika sociala medier om hur forskolepedagoger bast kan bidra till barns
sprakutveckling, eftersom forskolan ar den forsta institutionen barnet moter utanfor
hemmet.

Ldaroplanen for forskolan Lpfo18 (Skolverket, 2025, s. 6) belyser att forskollararen
ska ha ansvar for att varje barn i forskolan ska utmanas och stimuleras i sin spréakliga
och kommunikativa utveckling. Det lyfts 4ven att forskolan borde skapa de basta
mojliga forutsattningarna for att alla barn ska kunna utveckla sitt sprak. Svensson
(2014, s. 29) skriver att bocker ar det basta hjalpmedel vi har for att ge barnen ett rikt
sprak, i bockerna utrycker sig olika forfattare pa skilda sitt. Vidare skriver svensson
att nytta for barn och alla andra manniskor ar att komma i kontakt med sprakliga
uttrycksitt an dem som man ar van vid. Raid m.fl. (2025, s. 312) skriver att
textmangden ska anpassas efter malgruppen. Blir texten i boken for lang tar
lasningen for lang tid och barnens talutrymme minskar. Raid med flera fortsatter
med att bockerna bor innehélla fargstarka bilder som fangar barnens intresse.
Berattelsen ar viktig, den ska inte bara bendmna olika foremal utan det ska berittas
en historia. Enligt Lind6 (2017, s. 27) utvecklar barn sin sprakliga kompetens med
andra barn och in lyssnande vuxna i lek och samspel, dar barnets erfarenhet och
formagor tas till vara. Vidare skriver forfattaren att spraklig kompetens innebar att
utbyta tankar och kanslor samt att kunna beratta och beskriva.

I Lpf6 18 (Skolverket, 2025, s. 8) star det att forskolan ar en unikmiljo, dar barnen
kan utveckla sina sprakfardigheter genom bade planerade och spontana pedagogiska
aktiviteter. Sprakutvecklingen ar en dynamisk och kontinuerlig process som
genomsyrar hela forskolans vardag. Under samlingar, lek, aktiviteter och maltider,
bade inomhus och utomhus, erbjuds barnen mojligheter att utveckla sitt sprak genom
dialog och interaktion. Dessa situationer skapar rika kontexter diar barnen kan oka
sitt ordforrad, trana pa att uttrycka sig och stirka sin sprakliga forstaelse samt lagga
den sprakliga grunden for framtiden. Enligt Lpfo 18 (Skolverket, 2025, s. 8) utgor
hoglasning i forskolan och tillsammans samtal om bilder och texter centrala inslag i
barns sprakutveckling. Att ha hoglasning i forskolan och samtala om bilder och texter
utgor centrala inslag i barns sprakutveckling. Vi vill gdrna genomfora en studie om
hur detta arbete bedrivs pa flera forskolor.



1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med studien ar att undersoka hur forskollarare uppfattar och beskriver
hoglasningens betydelse for barns sprakutveckling samt hur de, genom sin
pedagogiska roll och det dagliga arbetet anvander hoglasning for att stodja
sprakutveckling. Studien syftar aven till att belysa hur forskolldrare uppfattar och
beskriver att den fysiska och pedagogiska miljon i forskolan skapar tillganglighet till
hoglasning och darigenom framja barns sprakliga utveckling.

1 Hur beskriver forskollararna hoglasningens betydelse for barns sprakutveckling?

2 Hur beskriver forskollararna sin roll och sitt arbetssatt for att stodja barns
sprakutveckling genom hoglasning i vardagen?

3 Hur beskriver forskollararna att den fysiska och pedagogiska miljon skapar
tillganglighet till hoglasning och darigenom stodjer barns sprakutveckling?

1.2 Disposition

Vi har delat in var studie i elva olika kapitel. Kapitel tva handlar om tidigare
forskning, Kapitel tre redogorelser for begreppet litteracitet. Kapitel fyra behandlar
den teori vi valt, och vi har valt Vygotskijs sociokulturella teori. Kapitel fem redogor
for metodval, forskningsetiska principer samt det urval vi gjort. Kapitel sex innehaller
resultatet av vara intervjuer. I kapitel sju analyseras resultatet av intervjuerna utifran
de valda teoretiska begreppen. Kapitel atta och nio innehaller diskussioner och
metoddiskussioner. Kapitel tio var slutsats och kapitel elva, vidare forskning.

2 Tidigare forskning

I detta avsnitt presenteras en genomgang av tidigare forskning som ar aktuell for
studiens fragestallningar, med sarskilt fokus pa hur forskollarare anvander
hoglasning som ett verktyg for att stimulera barns sprakutveckling i forskolan, och
hur vi har gatt till viga med litteratursokning.

2.1 Hoglasningens betydelse for barns sprakutveckling

Hoglasning i forskolan utgor en central metod for att stodja barns sprakutveckling,
lasforstéaelse och ordforrad. Forskolan ska uppmuntra barnens nyfikenhet och
intresse for kommunikation (Skolverket, 2025, s. 8). Hoglasningen skapar ocksa
enligt Svensson (20009, s. 4) en interaktiv miljo dar barnen far mojlighet att stalla
fragor, samtala om berattelsens innehall och delta aktivt i diskussioner tillsammans
med bade barn och pedagoger. Vidare betonar Svensson att forskolan har en central
roll i barns mote med skriftspréket genom den sociala gemenskapen dar barn
utforskar skrift tillsammans. Pedagogens roll ar nyckeln till att forma litterara
erfarenheter och skapa gemensamma referensramar. En del barn behover stod for att
koppla bokens innehall till sina egna liv, skriver Svensson, och pedagogens roll blir



att ha kunskap om barnets bakgrund. Genom att visa att bade forskollarare och barn
kan dela kanslor och uppleva samma situation pa olika satt bygger pedagogen broar
mellan olika uppvaxtvillkor och gor spraket meningsfullt och tillgangligt for alla
(20009, s. 4). Bocker och hoglasning har lange varit en naturlig del av forskolans
verksamhet, och under de senaste tva decennierna har fortbildningar 6kade fokuset
pa att stimulera barnens sprakutveckling och intresse for skriftspraket genom en
positiv och engagerande lasmiljo (Svensson, 2009, s. 5). Syftet med studien var enligt
Svensson (2009, s. 5) att undersoka hoglasningens frekvens och genomforande i bade
stora och sméa barngrupper genom en enkitstudie med lararstudenter.

I studiens resultat framkom det enligt Svensson (20009, ss. 15-16) att manga
forskollarare laser nastan dagligen for barnen och finner gladje i det. Genom
enkitundersokningar som anvandes i studien visade det sig att cirka 40 procent av
deltagarna noterade daglig boklasning i sméa grupper i forskolan. Dock framkom stora
variationer, dar vissa deltagare (studenter) inte upplevde nadgon boklasning alls under
sina VFU, medan andra upplevde att hoglasning skedde flera ganger om dagen.
Svensson (2009, s. 17) skriver vidare att barn som inte i hemmiljo moter ett rikt sprak
borde kunna sprakbad i forskolan eller i forskoleklass, darfor ar det inte acceptabelt
att inte forskollarare laser for barnen.

Norling (2015, s. 47) anvande sig av enkatundersokning for personalen,
skattningsobservationer gillande sociala sprakmiljon och fokusgruppsintervjuer samt
videosekvenser av personalen i sin forskning. Avhandlingen byggdes pa mixade
metoder dar forfattaren anvande sig av bade kvantitativa och kvalitativa metoder.
Exempelvis videoobservationer, intervjuer och enkater. Deltagarna var pedagoger i
forskolan med olika utbildningsbakgrund. Norling (2015, ss. 25-26) papekar att
bocker uppfyller manga funktioner i forskolan. Barn kan bara bocker, bladdra men
ocksa peka pa bilderna, for att sedermera borja latsas lasa och beréatta for sina
kamrater om handelserna i boken. Pedagogernas kompetens och engagemang
fungerar som viktiga forebilder och skapar en rik och inbjudande 1asmiljo som
uppmuntrar barn att sjilva ta initiativ till lasning.

Enligt Norlings avhandling (2015, s. 33) var det av stor betydelse att sma barn i
forskolan fick bekraftelse och dterkoppling fran pedagogen i kommunikativa
situationer. Pedagogens roll ar avgorande eftersom barnen befinner sig i en
utvecklingsfas dar spraket formas. Genom att ge barnen bekriftelse i deras uttryck
bidrar pedagogen bade till en fordjupad forstaelse av omvarlden och till barnens
meningsskapande. Vidare redogor Norling (2015, s. 33)att forskollararen bor vara
lyhord, narvarande och uppmaérksam pa barnens initiativ till kontakt och samarbete.
Syftet ar ocksa att undersoka pedagogens forhallningssatt och strategier som
paverkar och formar sprakmiljon i vardagen. Syftet ar 4ven att undersoka vilka
faktorer i forskolldrarens forhallningssatt som bidrar till en stimulerande sprakmiljo,
dar pedagoger stravar efter att skapa de basta forutsattningarna for barnens
sprakutveckling.



Norling (2015, s. 33) havdar att sméa barn oftast behover lite mer tid for att uttrycka
sig, darfor bor forskollararen vara uppmarksam pa barnens kroppssprak, eftersom
det ar sattet sma barn borjar anvanda for att uttrycka sina behov. I sidana situationer
ar ogonkontakt och bekraftelse centrala faktorer for att stodja barnen i deras
sprakutveckling. Samtidigt lyfter forfattaren (2015, s. 33) fram att pedagoger ibland
finner svarigheter att upptiacka sméa barns forsok till kommunikation. Resultatet av
avhandlingen betonar forskolans centrala roll f6r barnens sprakutveckling.
Pedagogerna bor enligt Norling (2015, s. 47) vara medvetna for att kunna skapa
kvalitet pa sprakmiljon.

Genom en studie av Damber (2015, s. 260) som omfattade 39 forskolor i bade sodra
och norra Sverige, betonas vikten av att barn redan i tidig alder blir lasta for,
tillsammans med en vuxen. Nar vardnadshavare laser hogt for sina barn bidrar detta
till att barnen utvecklar ett rikare ordforrad, vilket i sin tur leder till ett 6kande
intresse for lasning nar barnen blir dldre. Tidig kontakt med bocker vid en tidig dlder
ger dessutom fordjupad forstaelse for texter nar de borjar forskolan. Genom att
pedagogen laser hogt for barn vicks inte bara barnens intresse for bécker och
beriattelser, utan det stracker deras sjalvkansla och fungerar som ett verktyg for att
kunna forsta att texten bar pa mening. Att vara en god lasare handlar enligt
forfattaren inte enbart om att kunna liasa ord, utan det handlar ocksa om att kunna
tanka, kdnna sig trygg i sin sprakliga bakgrund och tolka texten.

Vidare skriver Damber (2015, s. 260) att det vackte fragan om hur sma barn
socialiseras till att bli engagerade och nyfikna lasare. Detta kan leda till en process
genom att vicka ett genuint intresse for lasning. Deltagarna fick uppgiften att
genomfora en utvecklingsaktivitet dar deras hoglasningsstunder observerades. Efter
observationerna fick de mgjlighet att reflektera 6ver hoglasningarna de har haft i
verksamheten under en vecka. Studiens resultat baseras pa en undersokning av
foljande fragor: Hur ofta forekom hoglasningen? Vem initierade hoglasning? Hur
lang var den? Hur valdes litteratur ut? I vilken kontext 4gde hoglasningen rum?
Forekom dialoger och uppfoljande aktiviteter? Analysens utfall i Damber (2015, s.
260) studie visade att hoglasningen sallan var planerad och oftast genomfordes
endast en gang per dag. Resultatet visade att urvalet av bocker i manga fall inte var
genomtankt av pedagogerna. Hoglasningen blev en lugnande aktivitet snarare dn
pedagogisk samt ett sprakutvecklande moment. Forskollararna uppgav att de sallan
hade mojlighet och tid for att kunna ta initiativet till att ldsa for barnen, vilket
resulterade i att barnen oftast sjilva tog initiativet till 1asning.

2.2 Pedagogisk och fysisk miljo

Svensson (2011, s. 17) gjorde en kartliggning av lasmiljon pa 60 avdelningar pa olika
forskolor i Sverige. Forfattaren tittade pa bokbestand, bokhornans placering och
utformning, bokbestandets tillganglighet, storlek, skick och variation i bade kultur,
bokgenrer och ur ett genusperspektiv, dven pa tillgangen till tidningar, tidskrifter,
flanellografsagor och digitala sagor. Metoden hon anviande var fardiga fragor som



barn, forskollarare, rektor och bibliotekarie fick svara pa. Karaktiaren pa
intervjufragorna skiftade mellan grupperna beroende pa vilken information som
efterfragades. Forskolldrarna och barnen fick flest fragor som kunde besvaras
kortfattat, eftersom de fick manga detaljerade fragor om tillgang till material eller hur
och nar aktiviteter sker. De 6ppna fragor som stilldes till forskollararna gav dem
mojlighet att beskriva sitt arbete med spraket och resulterade ofta till langre samtal.
Eftersom barnen var sma ansags det bast att stélla fragor som barnen kunde svara
kortfattat pa beskriver Svensson (2011, s. 22).

I studien delade Svensson (2011, s. 24) in forskolldrarnas svar i flera olika kategorier,
bland annat allmanna erfarenheter av projektet, asikter om forelasningar och andra
projektaktiviteter, prioriterade utvecklingsomraden, sprakstimulerande material och
lasmiljon. Det var ndgra av de omraden som forskollararna fick svara pa. Bland annat
hade de flesta forskolorna prioriterat att gora en mysig lashorna, dilemmat var
platsbrist pa avdelningarna. Svensson (2011, s. 30) redogor for négra forskolor hade
gjort en lugnare lasmiljo genom att utforma lasrummet till ett sinnesrum eller sitta
upp tyger pa vaggar och i tak. Flera hade gjort lasrummet/lashornan trevlig genom
att pa vaggarna och i taket siatta upp speglar och glittrigt material, till exempel
julgranskulor eller olikfiargade glasprismor, en spegelkladd garderob dar man stallt
stearinljus, bokstaver och texter pa viaggen. En avdelning hade manga av mjukdjur
som forestillde sagofigurer, medan andra hade sagofigurer i papp pa viaggen. Vid
vissa hoglasningstillfallen tindes nagra ljus och anviandning av en sagofilt. Det var
inte ovanligt att lararna nagon gang i veckan kladde ut sig, exempelvis till sagotant,
sagofé eller ndgot annat sagoviasen. Nagra hade till och med borjat 1asa utomhus for
att skapa ett lastillfalle.

Svensson (2011, s. 52) upptickte att svaren varierade beroende pa vem som
intervjuades, barnens svar var att de giarna lyssnade pa sagorna efter maten, vissa
horde dven godnattsagor, nagra av barnen horde inga sagor alls hemma. Vidare
skriver forfattaren att vid intervjun med bibliotekarien uppgav hen att forskolorna
hade borjat komma mer sedan projektet startade, till och med de férskolor som inte
tidigare besokte biblioteket. Hen kunde se att efterfragan pa annorlunda bécker
okade, men att forskollararna oftast 1anade bocker de kande igen.

2.3 Hur arbetar forskollararna med hoglasning i forskolan

Svensson (2009, s. 3) skriver att genom hoglasning introducerar pedagoger nya ord
och begrepp, vilket bidra till att barnen utvecklar forstaelse for berattelsers struktur
och stimulerar dialog. Detta hjalper barn att utveckla kianslan av hur texter fungerar,
sarskilt nar de borjar latsas lasa vid tva—tre ars alder. Barn imiterar ofta en lasrost
och bladdrar vidare nar de last2 klart det som de upplever hor till sidan, vilket visar
att deras forstaelse av texter fungerar, beskriver. Vidare lyfter Svensson (20009, s. 3)
upp metoden att kombinera hoglasning med samtal om bocker och bilder vilka
stodjer barnens litteracitetsutveckling effektivt. Det stiarker dven enligt forfattaren
barnens sprakforstaelse, berittelseférmaga och kommunikation.



Lindstrom m.fl. (2024, s. 149) genomforde en studie baserad pa
fokusgruppsintervjuer med forskolepersonal, vilket raknas som en kvalitativ metod,
dar en grupp forskolepersonal diskuterar i forvag ett givet amne. Intervjuerna
genomfordes digitalt (under den ddvarande pandemin). Urvalet som forskarna
anvande baserades pa olika socioekonomiska omraden, barnens alder och
pedagogernas varierande arbetslivserfarenhet. Femton personer intervjuades,
mestadels kvinnor, och de delades in i grupper om tre till fem deltagare. Fyra
gruppintervjuer genomfordes, dar fraigeomradet framst fokuserade pa deltagarnas
resonemang fore, under och efter hoglasningen.

Lindstrom m.fl. (2024, ss. 151-152) delar in sin studie i tre kategorier. Den forsta
kategorin kallar de “Fran ett medel for disciplinering till medel for undervisning” och
i den kategorin kunde man se hur pedagogerna anvande hoglasning som medel for att
fylla ett syfte. Pedagogerna hade i sina resonemang kommit fram till att hoglasning
forr handlade om att barn skulle sitta stilla och lyssna, och for att stilla barnen infor
nasta aktivitet, utan att ge ndgon som helst utveckling for barnens sprak. Idag har
hoglasningen ett mer undervisande syfte samt dven en mysig stund.

Nista kategori kallar Lindstrom m.fl. (2024, ss. 152-153) for “Fran lasvila till
bokplantering”. Har beskriver pedagogerna hur hoglasningen har forandrats fran
datid till nutid, fran att vara en lasvila till att bli en aktivitet som inte langre ar plats-
eller tidsbegransad. Idag ar hoglasningen mer integrerad under dagen med andra
aktiviteter. Forskarna skriver att forskollararna planterar ut bocker och anpassar dem
till larmiljéerna pa forskolan. Detta har dndrat villkoren for hoglasningen, dar barns
intresse, lust och autonomi ar en central aspekt. Lindstrom m.fl. (2024, s. 154)
skriver att det tredje temat ar “Fran formedling till gemensam hoglasning”, beskriver
hur pedagogernas roller tidigare var enkelriktade, med en siandare och en eller flera
mottagare. Idag har detta enligt samma forfattare andrats till en jamnare
rollférdelning, dar boksamtal med barnen spelar en central roll i hoglasningen.

Kindle (2009, ss. 203-204) gjorde sin studie pa en liten privatskola i sodra USA, i ett
medelklassamhaille. Forskaren observerade och intervjuade tre olika ldrare med olika
lang yrkeserfarenhet. Observationerna gjordes medan lararna hoglaste for barnen,
dar fokuset var att undersoka hur hoglasningen bidrar till barnens sprakutveckling i
forskolan. Dessa observationer gjordes fyra ganger under sex veckor med varje larare.
Sedan intervjuade hon samma larare. Kindle (2009, s. 202) beskriver ocksa att
forskollararen har en avgorande roll under hoglasningsstunden och bor vilja
lampliga texter for barngruppen. Forfattaren betonar vikten av att forskollararen
anvander effektiva strategier for att stodja barnens ordforradsutveckling. Under
lasningen bor forskollararen ge korta och tydliga forklaringar av ord och innehall som
kan vara nya for barnen. Pa det sattet skapas ett meningsfullt sammanhang dar
barnen lattare kan forsta och ta till sig nya kunskaper. Kindle (2009, s. 203)
identifierar tva aspekter av meningsfull hoglasning, vilka ar att koppla nya ord till
kontexten och att repetera, samt att fordjupa forstaelsen genom olika sammanhang.



Resultatet av studien visar att forskollararnas satt att kunna arbeta med hoglasning i
forskolan har paverkan pa barnets ordforradsutveckling.

I en studie utférd av Neuman (2020, ss. 5,6) i norra England ingick 13 barn i dldrarna
tva till fyra ar. Studien syftade till att jamfora en digital lasapp och en fysiskt tryckt
bok. De anviande samma bok, "Herr Orm", i studien. Neuman bad forskollararen att
forst lasa valfritt i 1asappen pa lasplattan, och sedan lasa pa valfritt satt i den fysiska
boken. Ordningen pa hur de liste dndrades fran gang till gang och barnen delades in i
olika sma grupper om tre barn for varje lastillfalle. Neuman anvande
ljudupptagningar som hon sedan transkriberade. Studien utgick fran ett
sociokulturellt perspektiv som utgér fran att barn lar sig av varandra. Neuman (2020,
ss. 8, 9) upptackte att det inte fanns nigon skillnad i kognitivt stod, vilket skedde pa
liknande satt for att barnen skulle forsta berattelsen. Genom transkriberingen fann
Neuman att ljudboken gav storre utrymme for integration, sarskilt genom appens
multimodala och ljudbaserade funktioner. Till exempel stimulerades niarvaron av ljud
som producerades, och de digitala knapparna tillat barnen att flytta och dandra bade
karaktirer och objekten pa skarmen. Lararen stodjer barnens sparning av "Herr
Orm" bade i boken och pa skirmen. Berattelseappen forbattrade barnens interaktion
med sidorna, eftersom de fysiskt kunde flytta foremal pa skarmen. Denna funktion
okade barnens engagemang och samtal under den gemensamma lasningen.

2.4 Nar forskollararna laser interaktion och larande

Simonsson (2005, s. 23) genomforde en studie pa tva forskolor genom
videoobservationer och fokusgruppsintervjuer vilka utgjorde grunden for hennes
studie. Studien inkluderade 52 barn i aldern 3—5 ar. Fokusgruppsintervjuerna
inneholl fragor om pedagogernas forestallningar om bilderbocker i forskolan.
Simonsson (2005, s. 32) belyser att pedagogerna i bada grupperna anvander
bockerna for barnens sprakutveckling. Pedagogerna knot samman sprak och larande
eftersom de sag bockerna som ett sitt att mojliggora bokrelaterade aktiviteter. Vidare
skriver Simonsson (2005, s. 29) att pedagogerna pa den ena forskolan involverade
bocker for fyraaringarna vid den dagliga samlingen vilket inte skedde pa den andra
forskolan. Bockerna introducerades for att bygga vidare pa en annan aktivitet.
Forskaren sag dven att det under hennes tid inte forekom ldsning vid samlingar, utan
barnen fick mer information om vad som skulle handa under dagen.

I Simonssons (2005, s. 27) studie sa delade hon in resultatet i tre kategorier:
lunchlasning och forberedelser, biblioteksbesok och andra samlingssituationer samt
spontant under fri lek. Simonsson (2005, ss. 26-27) kunde se i den forsta kategorin
att pedagogerna schemalade tid och plats. Under lasstunden efter maltiden
sysselsatte sig barnen sjdlva med en bok i soffan, medan pedagogerna plockade
undan lunchen. Efter maltiden foljde en sa kallad lunchlasning, en rutinaktivitet efter
maltiden, och en gemensam aktivitet. Bokvalet var oftast den bok som hamnade
overst nar pedagogerna samlade in bockerna efter lasstunden i soffan.



Under den fria leken kunde pedagogerna ta initiativ till hoglasning om de sag att
nagot barn gick till bokhyllan. Eller, som en pedagog sa: hade hon sagt till ett barn
som bara var pa forskolan i tre timmar om dagen, att hon aldrig fick 14sa for henne
eftersom hon gick hem fore lunch (Simonsson, 2005, s. 31). En annan aktivitet som
pedagogerna initierade var att ga till biblioteket for att 1dna bocker. Bada forskolorna
gjorde det eftersom de tyckte att forskolans bokbestand var sa litet. Barnen
uppmuntrades att Idna bocker fran barnavdelningen dven om vissa av dem gick till
vuxenavdelningen for faktabocker (Simonsson, 2005, ss. 31-32).

En studie som genomfordes i Australien av Scrinici m.fl. (2015, s. 38) synlig gor
forskollararens medvetenhet om barns sprakutveckling och betydelse av att kunna
skapa miljoer som framjar denna utveckling. Det ar avgorande att implementera
denna kunskap for att kunna identifiera barns potentiella spraksvarigheter och kunna
stotta dem i det. Studien visade att manga forskollarare saknar tillracklig kunskap om
barnets sprakutveckling, och i stor utstrackning saknar dven utbildning inom
omradet. Vidare framkom i studien ett ssmband mellan utbildningsniva och
forskollararens sjalvfortroende, nar det gillde kunskap om tal- och sprakutveckling.
Forskollararna med liagre sjalvfortroende uttryckte ocksa storre behov av
utbildningen. For att kunna undersoka detta deltog forskollarare i ett
utbildningsprogram dar flera logopeder observerar pedagogernas arbete.

Scrinici m.fl. (2015, s. 39) lyfter att syftet med studien var att undersoka hur
utbildningsprogrammet kan paverka forskollararnas kunskap om barns
sprakutveckling samt hur de i praktiken kan arbeta med spréket i vardag. Forskarna
ville &ven undersoka hur ett utbildningsprogram kan bidra till en forbattrad
forstaelse for pedagogernas forhallningssatt till att kunna stodja och stimulera
barnen i deras resa att utveckla spraket. Ytterligare ett syfte med pilotstudien var
dessutom att undersoka hur ett logopedlett fortbildningsprogram kan paverka
pedagogernas kunskap och anviandning av sprakframjande strategier i arbetet med
barns sprakutveckling. Resultatet av studien visade en positiv paverkan pa
forskollararnas kunskap om sprakutveckling samt pa deras tilltro till sin egen
kompetens. Efter genomfort utbildningsprogram utvecklade forskolepedagoger en
okad forstaelse for hur de kan stilla fragor samt ge aterkopplingar som bidrar till att
haélla konversationen i gang med barnen. Genom att Scrinici m.fl. (2015, s. 40)
analyserade det insamlade materialet, bestdende av videoobservationer och enkiter,
konstaterades vikten av utbildningen inom sprakutveckling och de fordelar som
sadan utbildning kan ge for pedagogernas 6kade kompetens. Resultatet visade dven
en positiv utveckling pa forskollarares sjalvskattning fore och efter programmet,
sarskilt nar det galler deras sjalviortroende for deras formaga att folja ett barns
initiativ, halla samtalet levande samt uppmuntra interaktioner i gruppsituationer.

2.5 Forskollararens roll och arbetssitt i sprakutvecklande hoglasning

Beauchat m.fl. (20009, ss. 26-27) konstaterar betydelsen av gemensam sagolasning,
dar pedagogen aktivt pausar for att diskutera textens innehall, vilket starker barns
sprakutveckling. Beauchat m.fl. (2009, s. 27) framhaller vikten av sprakmodeller och



varierar fragor under hoglasningen. En sprakmodell som lyfts i artikeln &r CROWD-
modellen, dar forskollararen stiller stimulerande fragor som stodjer barnets
sprakliga utveckling. Exempel pa fragor ar 6ppna fragor utan ratt eller fel svar, som
ar kopplade till barnets erfarenheter. Forskollararen ska stilla fragor som utmanar
barnet att beskriva exempelvis fragor som borjar med var, nar eller vad. Dessa fragor
enligt forfattarna hjilper barnet att kunna reflektera fore, under och efter
hoglasningen och starka barnets sprak.

Malet med sprakmodellen ar att barnens formaga att kunna beskriva, forklara men
ocksé resonera i ett samtal utvecklas. Beauchat m.fl. (2009, s. 38) beskriver att IC
(Instructional Continuum) fungerar som ett verktyg for att planera och reflektera
over gemensam hoglasning i forskolan. Genom att anvianda IC kan pedagoger
noggrant planera hoglasningstillfallen med specifika maél, exempelvis utveckling av
lasforstaelse, forstaelse av bokstaver och ord, samt fonologisk medvetenhet.
Verktyget stodjer dven reflektion fore, under och efter hoglasningen, vilket framjar
lararens professionella utveckling och forbattrar undervisningens kvalitet. IC
fungerar enligt forfattarna dairmed som ett praktiskt och mangsidigt redskap for att
erbjuda barn en hogkvalitativ sprakundervisning och stimulera deras tidiga las- och
skrivutveckling.

2.6 Sammanfattning av tidigare forskning

Den presenterade litteraturoversikten ger enligt oss en samlad och tydlig bild av
hoglasningens roll i barns sprakutveckling, samtidigt som den belyser de olika
metoder som forskollarare anvander for att stimulera och frimja denna utveckling.

Hoglasning i forskolan har en central roll for barns sprakutveckling genom att
introducera nya ord, stirka berattelseforstaelse och stimulera dialog. Forskningen
visar att interaktiv hoglasning och sprakutvecklande fragor skapar meningsfulla
lasupplevelser. Nar pedagoger planera sina hoglasningstillfallen och medvetet
reflektera 6ver deras, syfte bidrar till en rikare sprakmiljé. De studierna som
behandlades visar tydligt att forskollararens medvetenhet, forberedelser och val av
metodik har en avgorande betydelse for sprakutveckling hos barnen, dar de samtalar
om bokens innehall hjalper barnen att utveckla deras sprak.

Forskningen pekar ocksa tydligt pa forandringen i hur férskollararna arbetar med
hoglasning. Tidigare betraktades hoglasning ofta som en aktivitet for att skapa lugn,
medan idag ses som en viktig pedagogisk insats. Denna forandrade syn bidrar till
barns sprakutveckling och lasintresse framjas, sarskilt for barnen som inte far ta del
av hoglasning i hemmet. Boklasning erbjuder djupare och reflekterande upplevelser,
medan digital l1asning ofta &r tydligare och snabbare. Forskarna i studierna ar eniga
om hoglasnings centrala betydelsen for barns sprakutveckling och utgor aven en
viktig grund for det livslanga larandet. Forskningen betonar vikten av utbildningar
som starker forskolepedagoger kunskaper om barns sprakutveckling och hur man pa
basta sattet kunna stodja barn i denna larandeprocess. Genom forskollararnas
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medvetenhet om sprakutvecklande strategier kan pedagogerna bidra till att forbattra
sprakliga samspelet i forskolan.

2.7 Databassokning av vetenskapliga artiklar

I detta avsnitt presenteras en genomgang av tidigare forskning som ar aktuell for
studiens fragestallningar, med sarskilt fokus pa hur forskollarare anvander
hoglasning som ett verktyg for att stimulera barns sprakutveckling i forskolan. I var
studie har vi anvant oss av bade nationella och internationella vetenskapliga artiklar
for att sakerstilla en bred och méngsidig kunskapsgrund. For att samla in relevant
litteratur har vi anvant oss av databaserna Swepub och Eric, eftersom dessa erbjuder
tillgang till vetenskapligt granskade artiklar. Genom dessa databaser identifierade vi
de vetenskapliga artiklar som utgor grunden for var studie. I sokprocessen anviande vi
olika nyckelord for att avgransa sokningarna. De svenska nyckelorden var forskola,
forskollarare, sprakutveckling, hoglasning och barn. De engelska termerna var
reading aloud, preschool, preschool teacher och language development. De sokord
som anvandes i de olika databaserna genererade ett stort antal traffar. Efter att ha
last igenom artiklarnas abstrakt kunde vi identifiera och vilja ut de artiklar som var
relevanta for vart syfte. For att sdkerstilla studiens vetenskapliga kvalitet
avgransades samtliga sokningar till artiklar som var peer-reviewed och publicerades
mellan 2005 och 2025. Denna urvalsprincip bidrog till att endast inkludera forskning
som haller hog vetenskaplig standard och ar relevant for vart forskningsomrade.
Genom att ldsa igenom artiklarnas abstrakt kunde vi identifiera och vilja ut de
artiklar som var mest relevanta for vart syfte. Pa sa sitt sakerstilldes att studien vilar
pa aktuell, trovardig och vetenskapligt forankrad kunskap med tydlig koppling till
nutida forskolepraktik. Agnafors och Levinsson (2019, s. 53) betonar att studier bor
baseras pa forskningsbaserad kunskap och att forskningen noggrant maste granskas
for att sakerstalla dess tillforlitlighet och relevans. Genom att tillampa dessa principer
har vi stravat efter att inkludera artiklar som ar bade vetenskapligt tillforlitliga och
relevanta for vart forskningsomrade.

3 Forklaring av ett begrepp i barns sprakutveckling

Gjems (2018, s. 9) forklarar att 'literacy' pa svenska ar 'litteracitet' och att det
handlar om las- och skrivkunnighet. Begreppet fokuserade forst pa att kunna kinna
igen bokstaver, lasa ord och forsta uttalet. I forskolan innebar arbetet med litteracitet
att skapa spraklig interaktion mellan pedagoger och barn. Vidare beskriver Gjems
(2018, ss. 12-13) att barn borjar utveckla las- och skrivformagor langt fore forskolan.
Enligt forfattaren bor vuxna stodja detta genom att ge barn rika mojligheter att lara
och anvianda de nya orden. Samtal, som barnens egen sprakliga aktivitet, ar centrala
for att framja tidig litteracitet. Gjems (2018, s. 20) menar att litteracitet ar central for
barns utveckling och larande, bade i forskolan och for ett livsldngt larande.
Litteracitet handlar om processerna som ingar i att lara sig skriva och lasa. Genom
lek och lustfyllda aktiviteter utvecklar barn sitt ordforrad och sin forméaga att beratta
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och forsta texter. Interaktion med foraldrar och pedagoger stiarks den tidiga
litteracitet, vilket skapar en stadig grund for fortsatt spraklig och kognitiv utveckling.

4 Teoretiskt perspektiv
4.1 Sociokulturellt perspektiv

I var studie utgar vi fran Lev Vygotskijs sociokulturella teori, med fokus pa begreppen
sprak, proximala utvecklingszon, stottning, artefakter och mediering. Teorin valdes
eftersom den ligger i linje med studiens syfte och fragestillningar och belyser hur
barns sprakutveckling formas i sociala sammanhang. Vygotskijs teori erbjuder ett
analytiskt ramverk som belyser betydelsen av interaktion mellan barn, vuxna samt
hur forskollararnas stod kan bidra till att barn kan utveckla sina kompetenser. Teorin
ar sarskilt relevant for var studie eftersom den ger oss verktyg att undersoka hur
forskollararna anvander hoglasning som ett medvetet verktyg att framja barns
sprakutveckling i forskolan.

Saljo (2014, s. 18) beskriver hur larande sker i samspelet mellan individen och
samhillet. Det sociokulturella perspektivet betonar hur manniskor anvander
resurser, exempelvis sprak och verktyg, for att kunna tilligna sig kunskap. Enligt
Saljo (2014, ss. 21,22) ar kunskaper och fardigheter inte enbart biologiskt forankrade
i hjarnan, utan formas och utvecklas genom sociala interaktioner och med andra
manniskor i olika sammanhang. Trots hjarnans centrala funktion for tinkande och
forstaelse, framhaller Saljo att det ar genom kommunikation med och samspel med
omgivningen som manniskor lar sig att tdnka, 16sa problem och skapa mening.
Vidare tydliggor forfattaren (2014, s. 22) att dagens kunskap ar resultatet av tidigare
generationers erfarenheter och slutsatser, som har formedlats och vidareutvecklats
genom socialt samspel och kollektivt lirande. Askland och Satagen (2015, s. 196)
framhaller att den ryske forskaren Lev Vygotskij (1896—1934) menade att
manniskans utveckling inte sker i isolering, utan paverkas av kulturen, samhallet och
historien individen lever i. Vygotskij menar att for att kunna forsta hur en manniska
tanker och lar sig, méaste man forsta och ta hansyn till den miljo och tid personen
befinner sig i. Han betonar att individers utveckling formas genom omgivningen,
sprak och de sociala relationerna enligt Askland och Satagen.

4.2 Sprakliga funktioner

Genom hoglasning och boksamtalen far barn mojlighet att utveckla sitt sprak.
Spraket betraktas hiar som ett avgorande redskap for bade tdnkande och
kommunikation, och genom spraklig interaktion som barns forstaelse och formégor
fordjupas. I Vygotskij framhaller att sprakligt tinkande ar en central och unikt
mansklig aspekt av utveckling. Spraket utgor darfor en central utgdngspunkt i var
studie. Askland och Satagen (2015, s. 198) beskriver hur Vygotskij menar att sprak
och tanke hianger ihop. Méanniskor har inte férmaga att tanka oberoende av sprak,
utan det ar genom spraket som tankandet blir mojligt. Vygotskij menar att detta ar ett
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samspel mellan sprak och tanke som utgor en grundlaggande del av manskligt
medvetande. Barn borjan anvanda spraket for att kunna kommunicera med andra.
Med tiden borjar barnet utveckla formagan att kunna anvianda sprak i dialog med sig
sjalv. I denna fas har barnet internaliserat spréket, vilket innebar att spraket blivit en
integrerad del av barnets eget tinkande. Da blir spraket ett verktyg for barnet att
kunna kommunicera med andra, men dven ett kognitivt verktyg att kunna tanka med.

Saljo (2014, s. 34) betonar sprakets avgorande betydelse for manniskans forméaga att
forsta varlden och tilligna sig nya kunskaper. Enligt forfattaren (2014, s. 35)
mojliggor spraket for manniskor att skapa mening, tolka handelser och kommunicera
tankar med omgivningen. Spraket fungerar som ett redskap for att satta ord pa vara
upplevelser, exempelvis nar det giller begrepp som farg och vikt. Detta hjalper oss att
utveckla fardigheten att kunna urskilja likheter och skillnader, vilket i sin tur
strukturerar vara erfarenheter och utvecklar fardigheter att hantera olika situationer
pa ett medvetet satt. Vidare framhaller Saljo (2014, s. 35) att larande inte enbart sker
genom egna erfarenheter, utan i hog grad genom spraket, dar vi far tillgang till
andras kunskaper och erfarenheter. Manniskor kan genom samtal och social
interaktion fraga om hjalp och utbyta rad och gemensamt l6sa problem.

Saljo (2014, s. 37) konstaterar att kommunikation utgor en grundlaggande
forutsattning for utveckling och larande ur ett sociokulturellt perspektiv. Det ar
genom kommunikativa processer, exempelvis samtal, samspel och sprak, som
individen blir delaktig i kunskap, vilket i sin tur bidrar till utvecklingen av fardigheter
och forstaelse for sin omvarld. Spadbarn fods in i en pagdende social och spraklig
gemenskap. Kommunikationen fungerar dirmed som ett avgorande verktyg for
barnets intellektuella och sociala utveckling.

4.3 Proximala utvecklingszoner

Den proximala utvecklingszonen blir synlig i var studie genom de bokval
forskollararna gor och de samtalen med barnen. Larande forstds som nagot som sker
i samspel mellan individen och den sociala samt kulturella kontexten. Den proximala
utvecklingszonen beskriver avstdndet mellan vad barnet kan utfora sjilvstandigt och
vad det kan uppna med stod av en mer erfaren individ, i detta fall forskollararen och
barngruppen. Sa har forklarar Askland och Satagen (2015, ss. 200, 201) forklarar att
begreppet syftar pa skillnaden mellan vad barnet sjalv kan utfora pa egen hand och
vad barnet kan utveckla genom stod fran ett kunnigt barn eller en vuxen. Askland och
Satagen (2015, s. 201) framhaller att Vygotskij anser att vi inte enbart bor fokusera pa
barnets befintliga kunskaper, utan pa det som barnet héller pa att tilldgna sig. Det ar
genom samarbete med andra som barnet ges forutsattningar att utvecklas. Nar
barnet utfor en handling tillsammans med sin omgivning kommer barnet till slut att
kunna utfora handlingen sjalv. Pa det sattet anser Vygotskij att larandet gar fran det
sociala till det individuella for att kunna klara av saker sjalv. I samarbete far barnet
aven lara sig sprak, kunskap och normer fran omgivningen.
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Saljo (2014, s. 119) havdar att ur ett sociokulturellt perspektiv ses kunskap och
fardigheter inte enbart som det finns i hjarnan, utan som néagot utvecklas i samspel i
olika sociala sammanhang. Detta innebar att man inte kan forsta individens
kompetens utan maste ta hansyn till situationen och omgivningen. Exempel pa
sadana sammanhang kan vara prov eller intervju, dessa situationer anviands ofta for
att kunna mata kunskaper som utgor specifika sociala praktiker med olika villkor och
regler. Ur ett sociokulturellt perspektiv betraktas larande som en dynamisk och
utvecklande process, dir manniskor standigt utvecklas genom att tilligna sig nya
fardigheter och kunskaper i interaktion med sin omgivning. Inom teorin ses
manniskan inte som en passiv barare av kunskapen utan som en aktiv aktor i sitt eget
larandeprocesser, dar tidigare erfarenheter har avgorande roll for hur nya situationer
forstas och hanteras. Enligt Siljo (2014, s. 122) beskrivs Vygotskijs begrepp narmaste
utvecklingszonen med att larande inte bara handlar om vad personen redan
beharskar, utan om den potential till utveckling som kan uppsta i samspel med
omgivningen. Detta sker genom stod av en mer kunnig individ som vagleder en
annan individ som inte har uppnatt just denna utvecklingszon. Forskolan fungerar
som en viktig arena dar barnet ges mojligheten till vardefulla kulturella redskap samt
utvecklingsmojligheter.

Von Tetzchner (2016, s. 230) tar upp att for att vuxna ska kunna medverka till
barnens utveckling sa kravs det att den vuxne anpassar sig till barnets niva, till den
narmaste utvecklingszonen. Om barnet far en uppgift som ligger utanfér den
narmaste utvecklingszonen, sa kan barnet inte férsta uppgiften och l6sa den. Men om
uppgiften ligger i barnets narmaste utvecklingszon, sa kan barnet 16sa uppgiften. Nar
det galler uppgifter som befinner sig innanfor zonen, representerar den vuxne vad
som dven kallas byggstillning, en flexibelt yttre struktur som stodjer och framjar
barns utveckling. Vid hoglasning viljer pedagogen bocker som befinner sig i barnens
utvecklingszon och hjilper barnen i deras sprakliga utveckling. Detta kan enligt
forfattaren ske genom att andra rostlage, kroppsuttryck eller anvianda andra
hjalpmedel sdsom olika artefakter.

4.4 Scaffolding/stottning

Begreppet stottning (scaffolding) anvands for att beskriva hur vuxna eller mer
kompetenta barn kan ge tillfalligt och anpassat stod som gor det mojligt for barnet att
ta nista steg i sin utveckling. Genom att vilja bocker som ligger pa en niva som
motsvarar barnens sprakliga utveckling och genom att fora samtal om innehallet pa
olika satt, ger forskollararna det stod som behdovs for att fraimja barnens larande. Nar
barnet blir mer sjalvstandigt kan stodet gradvis minskas, vilket bidrar till en
kontinuerlig utvecklingsprocess. Enligt Nilsen (2018, s. 58) beskriver det hur vuxna
stoder barn kognitivt for att klara en uppgift de annu inte klarar pé egen

hand. Vidare skriver Nilsen att stodet kan se olika ut, till exempel kan det
kommunikativa stodet som ingar i hoglasning omfattas av samtal mellan individerna
i gruppen och skapa en dialog kring bockerna. Den fysiska stottningen kan besta av
att vara narvarande och nyfiken, och engagerad i bokens innehall (Nilsen, 2018, s.



14

59). Som forskollarare giller det enligt forfattaren att stotta barnet i sin utveckling
genom att ge ratt stod nar det behovs och minska stodet nar barnet klarar av
uppgiften. Det kan dven likna det vid en byggstillning dar varje del av
byggstallningen ar ett steg i barns utveckling. Saljo (2014, s. 91) beskriver "scaffolds
som nagot som man bryter ner i mindre bitar och anvander for att stotta barnet fran
start till mal. Stottorna kan till exempel jamforas med ett slags vagracke som héller
barnet pa vigbanan genom att nagon overvakar och korrigerar kursen. Sddana
microsituationer dir den mer kompetenta (foraldrar, pedagoger eller kamraten) kan
“sam-tala och sam-tidnka” med den som utfor en uppgift ar, enligt Siljo (2014, s. 91),
effektiva larsituationer dar novisen inte bara far instruktioner utan ocksa far insikt i
hur man definierar en uppgift och vad som ar ett rimligt satt att tolka den.

2»

4.5 Mediering och artefakter

Artefakter — bade materiella och immateriella — spelar en central roll i denna process.
Aven rosten ir en artefakt, ett redskap som har en tydlig funktion i hoglisningens
situation. De kan dven utgoras av fysiska redskap, som bocker, bilder eller digitala
verktyg, men ocksa av kulturella symboler och sprakliga uttryck. Genom att anvianda
olika artefakter i interaktionen som forskollararna gor i var studie, far barnet tillgdng
till samhallets samlade erfarenheter och kunskaper. Detta innebar att larandet inte
enbart sker i motet mellan individer, utan ocksa i relation till de kulturella redskap
som omger dem. Jakobsson (2012, s. 153) beskriver dessa tva begrepp. Mediering
beskriver han som samverkan mellan manniskans tinkande och handlingar och de
kulturella faktorerna. I detta fall beskrivs det som hur nagot "aktiverar", "triggar" och
"driver" tinkandet framat. Vidare skriver han att i vetenskapliga sammanhang
benamns detta som mediering genom artefakter. Jakobsson (2012, s. 154) beskriver
ordet artefakter, dar det betraktas som bade begreppsmassigt och materiellt,
eftersom de har skapats och utvecklats genom interaktion mellan manniskan och den
materiella varlden, men ocksa att de ar involverade i en pagaende och standig
utveckling. Att repetera nagot som man har lart sig.

Aven Siljo (2014, s. 174) beskriver mediering som tekniska hjilpmedel som hjilper
oss i vardagen. Om man forsoker forsta tankande, begreppsanvandning och larande
som delar av méanskliga verksamheter sa ser vi omedelbart att vart agerande i de
flesta fall ar intimt sammanflatade med olika former av redskap. Siljo (2014, s. 80)
papekar att en viktig aspekt av utvecklingen av artefakter ar att de inte bara ar doda
objekt utan att manskliga kunskaper, insikter, konventioner och begrepp har format
dessa ting och darmed paverkar vart samspel. Vidare skriver han att vi kan reflektera
over hur redskap av olika slag har forandrat vara mojligheter att uppfatta var
omvarld. Silj6 (2014, ss. 233-234) tar upp att fysiska artefakter kan ses som
materialiserade former av tankande och sprék, manniskan kan bygga in sina idéer
och distinktioner i artefakter och pa sa sitt fa dem att fungera som resurser i olika
sociala praktiker.
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5 Metodansats och urval

En kvalitativ metod har valts som utgangspunkt for denna studie eftersom vi ville fa
en djupare forstaelse for forskollarares uppfattningar och erfarenheter av hoglasning
samt hur de arbetar med barns sprakutveckling i vardagen. Genom att anvianda
kvalitativ metod kunde vi ta del av variationer i forskollararnas perspektiv och
handlingar. Metoden har gett oss aven mojlighet att undersoka hur den fysiska och
pedagogiska miljon bidrar till att hoglasning blir tillganglig och stodjer barns
sprakutveckling. P4 det séttet gav studien en mer levande och realistisk bild av
arbetet i forskolans vardag. Denscombe (2016, s. 24) beskriver att kvalitativ forskning
forknippas ofta med smaskaliga studier eftersom metoden syftar till att ga pa djupet i
deltagarnas erfarenheter snarare an att samla in stora mangder data. Vi har anvant
oss av semistrukturerade intervjuer, dar bestimda fragor gav utrymme f6r foljdfragor
och férdjupade svar. Enligt Denscombe (2016, s. 296) att semistrukturerade
intervjuer har forutbestimda fragor men intervjuaren ar flexibel och later den
intervjuade utveckla sina tankar. Vi har anvint oss av semistrukturerade intervjuer
eftersom vi ville fa fram forskollararnas egna erfarenheter och perspektiv hur
hoglasning kan stodja barns sprakutveckling.

I vart urval har vi valt att inkludera forskollarare fran olika forskolor, bade privata,
kommunala och erfarenhet av hoglasning i verksamheten. Syftet var att fa en bred
och nyanserad forstaelse av amnet. For att undersoka barns sprakutveckling valde vi
att involvera legitimerade forskollarare med olika bakgrunder, arbetsmiljoer och
manga ars yrkeserfarenhet. Vi inkluderade dven forskollararna som arbetar med bade
yngre och dldre barngrupper for att fa en heltackande bild. Genom att ta denna bredd
av professionell kompetens kunde vi belysa fler perspektiv och erfarenheter kring hur
hoglasning kan framja barns sprakutveckling och darigenom fa en djupare forstaelse.
Eldén (2020, s. 79) framhaller att urvalet av deltagare och undersokningsomrade ar
avgorande for vilken information forskaren kan fa, samt vilka processer som
mojliggor insamlingen. Utifran detta har vi valt bort andra personal som inte var
relevanta for var studie, eftersom fokus 1ag pa legitimerade forskollarare.

5.1 Forskningsetiska principer och etiska dilemman

Vi har bland annat beaktat fyra av de forskningsetiska principerna som presenteras
av Eldén (2020). De principer som vi lagt stor hansyn till ar informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet. Enligt Eldén (2020,
ss. 31-32) omfattar dessa principer de grundlidggande etiska riktlinjerna for forskning
inom humanistisk och samhallsvetenskaplig forskning. Vidare skriver Eldén att
informationskravet innebar att forskaren ska informera berorda parter om syftet med
forskningsuppgifter. Samtyckeskravet innebar att deltagarna har ratt att sjalva
bestamma om och hur de vill delta i studien. Konfidentialitetskravet innebar att
deltagarnas personuppgifter kommer att hallas hemliga och skyddas fran obehorigt
tilltrade. Nyttjandekravet innebar att all insamlad data endast far anvandas for
forskningsandamal och inte far lanas ut eller anvandas for kommersiella syften eller i
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andra vetenskapliga studier. Vi har tydligt formedlat information till deltagarna om
deras rattigheter och vara skyldigheter, utifran de fyra etiska principer som tidigare
har beskrivits. Vi har dven, i enlighet med kraven pa information och samtycke, att
informera deltagarna om syftet och hur denna studie kommer att genomforas.

Ett etiskt dilemma som kan uppsta i denna studie, ar exempelvis risken att
forskollararna kianner sig obekvama eller utsatta under intervjun, eftersom amnet
kan vara kansligt att berora. Eldén (2020, s. 103)betonar maktférhallandet mellan
forskare och informanter, vilket kan forsvara for deltagarna att avbryta eller uttrycka
sin vilja att undvika vissa fragor. For att hantera detta dilemma har vi varit
uppmarksamma péa deltagarnas kroppssprak och reaktioner samt tydligt informera
dem om deras ratt att hoppa over fragor eller avbryta intervjun, nar som helst (Eldén,
2020, s. 107). Vi gjorde vart basta for att skapa en trygg och avslappnad samtalsmiljo
innan vi startade intervjuerna, med respekt for respondenterna, sa att de har kontroll
over sitt deltagande.

5.2 Genomforande

Processen inleddes med utskick av ett missivbrev (bilaga 1). Brevet inneholl
information om studiens syfte samt beskrivning av hur genomforandet skulle g4 till.
Det inkluderades ocksa overgripande information om forskningsetiska principer
studien forhaller sig till, men dven kontaktuppgifter till de berorda. For att fa en
djupgaende helhetssyn och en mer nyanserad helhetsbild har vi bestamt oss for att
utfora intervjuerna i tre olika stader. Totalt deltog sex forskollarare i intervjuerna, dar
hade vi ansvarade for tre intervjuer var. Forskollararna blev informerade i forvig om
studiens syfte. I samband med att de tackade ja till att medverka fick de tillgang till
intervjufragorna (bilaga 2) for att kunna forbereda sig och bekanta sig med
innehallet. Intervjuerna genomfordes bade fysiskt och digitalt, varje intervju tog cirka
30—40 minuter. For att sdkerstilla att all information och detaljer dokumenterades
korrekt informerades forskollararna om att intervjuerna skulle spelas in. Under
samtalet anviandes en intervjuguide som stod. Det fanns utrymme att stilla
foljdfragor och ge forskollararna majlighet att dela sina egna reflektioner. Efter de
genomforda intervjuerna paborjades bearbetning av det insamlade materialet, dar de
sex ljudinspelningarna som gjordes, transkribera ljudfilerna ordagrant. Materialet
granskades flera ganger for att sdkerstilla att vi fick allt med. De forskningsetiska
principerna tog vi hansyn till under hela processen dar forskollararna blev
informerade om att de kan avbryta sitt deltagande utan att behova ange nagon
anledning. Vi tydliggjorde att detta inte skulle medfora nagra negativa konsekvenser.

5.3 Analysmetod

En tematisk analysmetod utgjorde var utgangspunkt for att systematiskt analysera
vart insamlade material. Analysprocessen som ar beskrivs av Braun och Clarke
(2022, ss. 76-93) syftar till att det insamlade material ska kunna identifiera och
analysera de dterkommande betydelsefulla monstren. Med stod av denna metod
kunde vi analysera intervjuerna och identifiera aterkommande teman. For att utvidga
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perspektivet pa var data delade vi in intervjufragorna i olika kategorier. Efter
genomforandet av intervjuerna transkriberades ljudinspelningarna ordagrant, och
svaren placerades under respektive fraga. Materialet lastes sedan flera ganger for att
kunna utlasa och koda teman. Vi sammanstallde sedan respondenternas reflektioner
i ett dokument, vilket gjorde det mojligt att identifiera &terkommande teman och
granskade att kategorierna finns med i materialets innehall. Nar teman har
identifierades analyserade vi relationen mellan hur de kan besvara vara
forskningsfragor. Det mgjliggjorde anvandningen av konkreta exempel fran det
insamlade materialet som underlag for att starka vara slutsatser. Vi som skrivpartner
har last materialet under hela processen for att sakerstilla att vi har uppfattat och
tolkat materialet pa ett likadant satt. Teman som identifierades var: 1) Syn pa
hoglasning, 2) Didaktiska 6verviganden inkluderande, planering och genomforande,
pedagogensroll vid hoglasning, pedagogiskt arbetssatt, inkludering av barn vid
hoglasning, samt 3) Hoglasningsmiljo- fysisk och pedagogisk.

6 Resultat

I foljande avsnitt redovisas studiens resultat, som baseras pa bearbetningen av det
insamlade intervjumaterialet. Forskollararna delade med sig av sina erfarenheter,
reflektioner och tankar kring sitt sprakutvecklande arbetssiatt med sarskilt fokus pa
hoglasning. Resultatet dr indelat i tre 6vergripande teman, dessa teman ar, som
namnts respondenternas syn pa hoglasning, didaktiska 6vervaganden, samt miljons
betydelse for sprakutveckling hos barnen. Inom dessa huvudteman presenteras aven
underteman for att ge en mer heltickande bild av studiens resultat. For att tydliggora
forskollararnas perspektiv och ge en djupare forstaelse for hur hoglasning bidrar till
barns sprak kommer vi anvinda oss av olika citat fran intervjuerna. Hos forskollarare
1, 2 och 3 var svenska minoritetssprak, diremot dominerade svenskan som
modersmal hos 4,5 och 6. Det fans ett flertal olika hemspréak. Barnen var i dldrarna 1—
5 ar.

I tabellel1 nedan redovisar vi forskollararnas yrkeserfarenhet i antal ar, samt om de
har haft andra yrkeserfarenheter innan de startade sin yrkeskarriar som
forskollarare. I resultatet benamner vi forskollararna som F1-F6.

Tabell 1:

Forskollarare | Forskollararnas | Antal Ytterligare information
utbildning ar

Forskollarare 1 | Forskollarare 5 ar Barnskotare i 5 ar

Forskollarare | Forskollarare 16 ar
2
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Forskollarare | Forskollarare 25 ar Erfarenhet inom hotell och
3 restaurang.

Forskollarare | Forskollarare 19
4

Forskollarare 5 | Forskollarare 12

Forskollarare | Forskollarare 35 Barnskotare
6

6.1 Forskollararnas syn pa hoglasning

Genom vara fragor om hoglasningen var undervisning, en lugn stund eller en rutin,
framkom det fran forskollararnas svar att det var undervisning som hade blivit rutin
och aven en lugn stund. Vidare uttrycker forskollararna att hoglasningen aven kunde
genomforas spontant med fatal barn eller i vissa fall endast ett barn, nar behov eller
onskemal om att fa hora en saga uppstod under dagen. Bocker fanns tillgingliga for
barnen, vilket gjorde det mgjligt for de att lasa eller enbart titta pa bilderna nar de
kande behov av det, utover de planerade hoglasningsstunderna. Forskollararna var
eniga om att hoglasningen har en betydande inverkan pa barnens sprakutveckling
och okar deras ordforrad. Flera av forskollararna papekade aven att hoglasning ger
mojlighet att lyfta fragor och Amnen som ar kansliga eller aktuella i stunden.
resultatet visade aven att forskollararna var 6verens om att det fanns flera aspekter
som gjorde att hoglasning var framjande for barns sprakutveckling. Bland annat larde
de sig att lyssna, fick ett storre ordférrad och spraklig struktur, samt utvecklade sin
svenska. F6 sa: ” Att hon markte att barnen idag har ett ordfattigt sprak, inte bara de
med annat modersmal utan dven de pa hennes forskola som har svenska som
modersmal”.

Till skillnad fran de andra forskollararna har F6 papekat att ett ordfattigt sprak kan
ocksa vara en demokratisk fraga, vilket en av de andra respondenterna tog upp. Om
du inte har ett sprak sa har du svart att satta ord pa dina tankar forskollararna lyfte
fram vikten av att gora hoglasningen rolig, intressant och varierad for att engagera
barnen. En forskollarare uttryckte att nar boksamtal uteblir saknar barnen detta,
vilket tyder pa att de uppskattar och forvantar sig det dialogiska inslaget. Alla
forskollararna var overens om att samtalet kring bilderna i boken utgor en central del
av hoglasning. Genom att diskutera bilderna far barnet mojlighet att skapa en
forstaelse for bokens innehall och samtidigt utveckla sitt ordforrad. Pedagogerna
framholl aven betydelsen av att uppmarksamma och forklara svara ord, detta starker
barnens sprak. Barnen borjade anvanda uttryck fran bockerna i sin egen lek, som nar
de sa “falla upp mitt paraply och plaska” nagot som papekades av (F6).
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6.2 Didaktiska overvaganden

6.2.1 Planering och genomforande

Samtliga forskollarare hade sina hoglasningsstunder inplanerade under dagen. Pa sa
satt blev det en rutin och den genomfordes verkligen. Risken fans att hoglasningen
uteblev nar den inte var planerad, vilket beskriver ett problem, da tiden ar knapp och
inte racker till for hoglasning. Inplanerad hoglasning skapar en tydlighet for barnen
om nar hoglasningen skulle ske, vilket uppméarksammades av F1 till skillnad fréan
andra respondenter. Att vara forberedd som pedagog genom att lasa boken innan
betonas av F2. Vidare beskriver F2 att pedagogerna ar medvetna om att det fanns
nagra svara ord eller begrepp som behovde forklaras. Efter att ha last boken i forvag
blev det lattare att improvisera kring bokens innehéll och beméta barnens fragor. Det
underlattar ocksd bedomningen av bokens niva som var anpassat efter barngruppen,
eftersom en felaktig bedomning av bokval fanns det en risk att tappa barns intresse.
Bok valdes utifran barnens intresse och det tema som forskolan hade. Enligt F1, som
hade upptackt niar barngruppen hade besokt bokbuss eller biblioteket for att 1ana
bocker, var det barnens egna val som 1ag till grund till hoglasningen under veckan. Pa
forskolan dar F6 arbetar hade de konceptet "veckans bok”, dar barnen fick ta med sig
sin favoritbok hemifran och den laste den under en hel vecka. Nar pedagogerna valde
bocker var bockerna igenkdnnande och sprakligt utmanande for barnen.

Eftersom de har tagit bort det digitala fran forskolan, anvands det endast i nodfall,
sasom appen “Polyglutt”, for att stotta barnen med andra hemsprék. Resultatet
visade en likhet mellan F4 och F5 i deras arbetssitt att anvanda projektorer for att
projicera bilder fran bocker pa vaggen. Nagot annat som anvandes hos F4 och F5 var
filtsagor, tyg och utklippta bilder fran bockerna, vilka barnen fick anvianda for att vara
delaktiga i berdttelsen. Hos F1 anviandes utklippta bilder, resultatet visade en
gemensam metod bland forskollararna i deras arbetssatt.

6.2.2 Forskolldararnas roll vid hogldsning

Ett par ledord som var gemensamma for samtliga forskollararna var att vara aktiva
nar de laste, stodjande, leda samtalet och vara forberedd i forvag genom att lasa
boken innan. Ge barnen tid och mgjlighet att svara pa fradgorna och kunna stilla sina
egna fragor. Respondenterna poangterar att vara lyhérda och uppmarksam pa
barnens reaktioner nar de laste. En sak som F3 tog upp ” att vara engagerad med
rosten, ndrvarande och ha inlevelse 1 berdttelsen samt stdlla fragor”, ar nagot som
F3 framholl. F 4 papekar,” att inte stressa sig igenom boken. Gor jag det for mig
sjdlv eller gor jag det for barnen?”

Att anvianda rekvisita for att forstarka berittelsen i sagan och lata barnen sitta ord
pa sagan. Stilla relevanta fragor och uppmuntra barnen att beratta och vara
delaktiga under hoglasningen. Improvisation forekom, till exempel genom att
forstélla rosten. F3 har papekat nagot liknande, vilket framgar av nedanstdende citat.
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Fragorna kan handla om dterberdttande ” vad hdnde”, orsak och kdnslor
varfor tror du att bjornen blev ledsen? Eller egna erfarenheter, vad brukar
gora dig arg? F3

Fanga barns intresse med rost, ljud och rekvisita. Genom att dramatisera
berdttelsen blir ldsningen mer levande och engagerande. (F2)

Forskollararna var 6verens om att det var lattare att ha hoglasning i mindre grupper
an i storre grupper. Anledningen var att man fick en narmare kontakt med barnen
och fler vigade prata, nagot som visade att barn tycker det ar svart att prata i storre

grupper.

6.2.3 Forskolldrarnas arbetssdtt

Genomgaende anvinde alla sig av boksamtal for att 6ka barnens sprakforstaelse. Ord
och begrepp forklarades, och pa de forskolor dar barnen inte hade svenska som
modersmal anviands bildstod for att tydliggora inneborden. Dessutom forstarktes
berittelsen genom att repetera det som tidigare lasts, stilla fragor och anvinda
rekvisita.

P& F4:s forskola anviande de en metod, Dialogic Book Reading (DBR), i sin
verksamhet.

Det dr en evidensbaserad metod att starka barns sprdak och ordforrad genom
att gora hogldsningen till en interaktiv dialog. I stdllet for att barnen dar
passiva lyssnare uppmuntras de att aktivt delta, stdlla fragor, svara pa
pedagogens fragor och samtala utifran bilderboken. (F4)

De kunde utldsa att barnen hade utvecklat sitt sprak. Barnen anviande de ord de fatt
hora fran hogldsningen, samt att de blyga barnen borjade prata. Aven barnen med
annat modersmal dn svenska anviande de ord de lart sig. F4 berattade ” att barnen
borjade leka fjdrilar efter att de ldst boken om "Den hungriga larven".

6.3 Inkludering av barn vid hoglasning

Forskollararna anvande liknande metoder for att kunna inkludera barnen under
hoglasningen. Nagot som alla forskollararna var 6verens om var att anvanda sin rost
pé olika satt och att se barnen. F5 sa "en enformig rost dir man berattar sagan i ett
lage, da tappar man barnen, sa att variera tonlaget hgjer barnens intresse”. Vidare tog
hon upp att inkludera barnen med 6ppna fragor och ha en diskussion med barnen om
boken. Det var dven nagot som F1 tog upp att stilla fragor.

Fragor anvdnds for att visa vad som hdnder 1 berdttelsen och for att fa
barnen att forsta och tinka vidare. Barnen far mojlighet att skapa egna
berdttelser utifran bilderna i boken, vilket stimulerar fantasin. Genom
att berdtta fritt far barnen ocksa majlighet att utoka sitt ordforrad. Alla
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barn far delta vid hogldasningen genom bildstod, ibland med barnens
modersmal och tecken som stod for att underldtta forstaelse och
deltagande. (F1)

En metod som bade F2 och F3 anvinde sig av for att inkludera barnen i hoglasning
var ett lasprotokoll. Enligt forskolldrarna fungerar lasprotokollet som ett verktyg som
underlattar for pedagogerna att se vilka barn som har delaktigt vid
hoglasningsstillfallet. Det hjalper aven pedagogerna att planera insatser, samt folja
barns utveckling och delaktighet under aret.

Att anvdnda ldsprotokoll som observationsverktyg for alla barnen, dar
man noterar datum, boktitel, och vilka barn som blivit ldsta for, da kan
man upptdcka vilka barn som blir for lite ldsta for och ge dem fler
tillfallen. F2

Att anvdnda ett lds protokoll var ett sdtt att folja barnens utveckling
under ldsaret och sdkerstdlla att alla far mojlighet till att delta i
hogldsning. F3

Att lasa pa annat sprak var en annan sak som tva respondenter tog upp. Hos F6 sa
laste de varannan dag pa engelska respektive pa svenska De hade ett liknande
arbetssitt hos F4, men dar tog de aven hjalp av foraldrarna till barnen med annat
modersmal.

For att sdkerstdalla att de hor engelska och svenska, eller om ett barn
inte kan svenska, sa far de hora det pa engelska eller tvdrtom. Till barn
med annat modersmal som vi inte kan, anvdnder vi

appen Pollyglutt som har sagor pa flera sprak, pa sa sdtt far adven dessa
barn hora sagan, fast pa sitt modersmal. F4

6.4 Hoglasningsmiljon- fysisk och pedagogisk

Att skapa en trevlig miljo att lasa i eller dar barnen kunde sitta sig och ta en bok att
lasa, var nagot som forskolldrarna var 6verens om, och att den fysiska miljon dar de
hade hoglasning skulle vara lugn och fri fran distraktion. Det sag lite olika ut hos de
sex forskolorna. F5 berattade att de vid hoglasningen hade sittkuddar, och att det var
tillatet att vilja mellan att {3 sitta eller att ligga ner vid hoglasningen. Det var dven
mojligt for de barn som hade svart att koncentrera sig att fa en s kallad "figet

spinner”, ” vilket kan gora att det ar lattare att koncentrera sig om man har nagot att
pilla med”, som Fj5 sa.

Bade F2 och F3 beskriver att det 4r en utmaning att skapa avskilda lasmilj6er i stora
och oppna lokaler. F3 borjade med att sitta mitt i rummet, vilket inte var en bra
I6sning for det var storande. Efter att ha moblerat om sé flyttade de till ett mindre
rum och da var det battre. Lokalproblem fanns aven hos F6, men dar var rummen
sma i stallet, och det var dven svart att hitta en plats for spontan lasning. F6 sa:
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”Samlingsmattan ar det enda stillet att sitta pa, skulle vilja ha en soffa eller ett annat
rum att kunna lasai.”.

Hos F1 hade man ordnat med en matta och kuddar for att skapa trygghet och
komfort. For att fa lugn och ro sa stinger man dorren.

F4 beskriver deras fysisk lasmiljo pa detta satt:

Att sitta i en skraddarstdllning, det dr utgangspunkten. For att sitta sa
och sen tror jag att det dr viktigt att man forklarar innan vad man ska
gora, att nu ska vi sdtta oss och ldsa. Da ska det vara en lite lugn stund
och kanske inte alla lampor vara tidnda samtidigt utan precis dar man
ldser, dampad belysning. (F4)

For att framja en sprakutvecklande och effektiv fysisk miljo, lyfter forskollararna
fram vikten av att placera bocker i fler olika delar av forskolans miljoer dar barnen
leker, exempelvis naturhornor, bygghornor eller vid hemvran/dockvran. Genom att
det finns bocker pa flera platser ges detta storre mojligheter att barnen sjilva far
tillgang till bockerna.

Barnen ska ha tillgang till bocker sjalva i1 olika miljoer. Utmaning med
stora klassrum utan smd rum gor det svart att skapa separata
lashornor. En l6sning ar att bocker finns i flera miljoer, till exempel
naturhornorna, bygghornor och familjebibliotek vilket skapar fler
lasmiljoer. (F2)

Genom att utforma den fysiska miljon pa ett medvetet sitt, exempelvis att skapa
lugna och lustfyllda lashornora, minskar dessa distraktioner. Nar bocker placeras
tematiskt i olika delar av miljon, bidra detta till att miljon ar inbjudande och lockar
barnen till att kunna paborja en aktivitet. Forskollararna lyfter fram vikten av att
synliggora bockernas betydelsefulla funktion och ha bilder pa barnen nar de laser
bocker.

Det dr viktigt att visa 1 den miljon att bocker dar vardefulla. Bocker stdlls
upp fint, inte pa golvet, och pedagogerna visar genom sitt exempel att
bocker dar viktiga. Bilder pa barn som ldser visas i miljon, vilket
inspirerar och motiverar barnen att lasa. F3

P4 grund av platsbrist sa fanns det inte bocker framme pé olika stillen hos F6, det
fanns en horna med nagra kuddar och en matta med négra bocker pa en hylla som F6
sa: ”Du ser hur det ser ut har, rummen ar inte stora”.

Den pedagogiska miljon utgor en central aspekt for att uppna kvalitet i forskolan. En
genomtankt vilplanerad miljo fraimjar barnens sprakutveckling och har dven en
avgorande roll for deras lasutveckling. Det var nagot som forskollararna uttryckte.
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Den dr jdtteviktig, det dr ju som om man ska se miljon som en extra
pedagog, sd att séga. Om man tar det perspektivet till exempel sd dr det
superviktigt att vi har som vi har pa avdelningen. Till exempel att vi gor
en miljo som barnen vet och kdnner att det dar deras miljo, var
tillsammans. Att skapa miljoer med varandra dr ocksa super alltsa. Det
dr nog forst och framst det som dar att de ska kdanna att OK, men det hdr
har vi varit en del av och vi vet vad saker finns och vi ldar oss liksom sa.

(F4)

Den pedagogiska miljon paverkar verkligen ldsningen, ljud och rorelse
runt omkring kan distrahera barnen. For att undvika distraktioner
anvdnds ett horn som dar anpassat for att vara lugnt och lustfyllt, sa att
barnen kan fokusera pa hogldsningen. Fokus ligger pa att skapa en
miljo dar barnen kan sitta tillsammans med pedagogen utan att tappa
koncentrationen. (F1)

Andra exempel pa pedagogiska miljoer som forskolldrarna gav dar man kan utlasa
att det finns likheter dven om det ar utformat pa olika sitt. F5 gav ett exempel pa en
pedagogisk miljo. De hade last boken "Krak doktorn”. Efter att ha last boken gjorde
de i ordning en horna som sag ut som en lakarmottagning med réntgen och andra
saker som finns hos doktorn samt att boken 1ag dar sa att barnen kunde titta i den.
Hos F4 hade man gjort en bibliotekshorna med bocker i ratt hojd for barnen, med en
massa mjuka kuddar. Det fanns dven en hylla dar barnen kunde ldana béckerna genom
att frdga en vuxen. Barnen kunde nér de sjilva ville sitta sig ner bland kuddarna och
lasa, och sitta tillbaka bockerna pa ratta stillet. "Att vara radd om bockerna ar
viktigt” enligt F4.

7 Analys

I detta avsnitt presenteras en analys av studiens resultat, med utgangspunkt i ett
sociokulturellt perspektiv. Fokuset ligger pa hur de centrala begreppen inom
perspektivet kan bidra till en fordjupad forstaelse for forskollararnas handlingar.
Genom att relatera resultaten till de centrala begreppen inom sociokulturella
perspektivet skapas en mojlighet att belysa hur interaktion och larandet i det sociala
sammanhanget formas.

7.1 Forskollararnas syn pa hoglasning

Resultatet visar att forskollararna ser hoglasning som en central del av
undervisningen och som ett effektivt sitt att stirka barns ordforrad och sin forstaelse
for omvarlden. Ett utokat ordforrad ger barnen mojligheter att satta ord pa sina
tankar och uttrycka sig i sociala sammanhang. Detta tolkar vi genom Vygotskijs
sociokulturella teori, dar spraket ses som en grundlaggande forutsattning for
tankande. Askland och Satages (2015, s. 64) beskriver hur Vygotskij (1896-1934)
menar att det finns en nara relation mellan tinkande och sprak. Studiens resultat
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visar ocksa att boksamtal har ett stort inflytande pa barns sprakutveckling. Genom
boksamtal ges barnen mojlighet att aktivt anvanda nya ord. Resultatet betonar
dessutom virdet av att samtala om bilderna i bockerna, da bilder stodjer barnens
forstaelse for innehéllet och darmed skapar forutsattningar for sprakliga utveckling.
Detta tolkar vi som att bade boken och bilderna fungerar som artefakter och
medierande verktyg. Jakobsson (2012, s. 153) beskriver mediering som en samverkan
mellan manniskans tinkande och handlingar, dar artefakter fungerar som verktyg for
att driva tdnkandet. Vid hoglasning fungerar boken och bilderna som artefakter vilket
gor sprakliga idéer begripliga for barnen. Detta starker studiens resultat vilket
understryker att boksamtal och samtala om bilderna i bocker ar centrala for att
barnen ska kunna utveckla sitt sprak och forsta innehallet.

7.2 Didaktiska 6vervaganden

7.2.1 Planing och genomforande

De intervjuade forskollararna visade medvetenhet om att hoglasning ar en central
del av barnens sprakutveckling och att de sjdlva har en aktiv roll i processen.
Resultatet visar att planering ar av stor vikt infor hoglasningsstillfallet. Valet av ratt
bok och noggranna forberedelser anses vara avgorande for att lasningstillfalle ska bli
meningsfullt. Samtliga respondenterna betonade fragor som vad som ska lasas, om
barnen har intresse for amnet och om det kopplas till ett aktuellt tema. Att vara
forberedd, innebar ocksa att pedagogen har last boken i forvag, reflekterat over svara
ord och begrepp, samt planerat relevanta fragor till barnen. Ur ett sociokulturellt
perspektiv kan detta tolkas som att pedagogen stottar barnen sa att de forstar och kan
delta tills barnen har utvecklat sina fardigheter. Saljo (2014, s. 123) forklarar att den
vuxnes roll ar att uppratthélla barnets uppméarksamhet samt att bryta ner problemet i
mindre delar for att hjalpa barnet att hélla sig pa ratt vag. I relation till studiens
resultat blir forskollirarna medvetna om att planering infor hoglasningsstillfallet
darfor en viktig forutsattning for att skapa en meningsfull hoglasningsstund.

7.2.2 Forskolldrarnas roll vid hégldsning

Att placera in pedagogens roll i teorin ticker manga av Vygotskijs resonemang. Ett
exempel ar den proximala utvecklingszonen, nagot som Saljo (2014, s. 122) forklarar
som att nar en mer kompetent och erfaren individ vagleder den som har mindre
erfarenhet. Respondenterna var medvetna om sin viktiga roll vid hoglasning. Nar
pedagogen forklarar, stottar och skapar en miljo dar barnen aktivt kan samtala och
anvanda spraket, skapas det en larmiljo dar hoglasning fungerar som ett pedagogiskt
verktyg. Pa det sattet skapar pedagogen en larmiljo dar hoglasning fungerar som ett
pedagogiskt verktyg. Eftersom forskollararna har boken i forvag vet forskollararna
var de behover forklara svara ord och begrepp. Artefakter ar ett annan begrepp som
introduceras hir genom att forskollararna anvander rekvisita och sin rost under
hoglasningen. Siljo (2014, s. 80) papekar att artefakter inte bara ar doda objekt utan
att manskliga kunskaper, insikter, konventioner och begrepp har format dem och
darmed paverkar vart samspel.
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7.2.3 Forskolldararnas arbetssdtt

I resultatet av var studie framkom det att forskollararna anviande sig av boksamtal,
oppna fragor och bildstod i sitt arbete, samt reception av sagan. Vilket kan kopplas
till Vygotskijs sociokulturella teori. Att repetera nagot kan knytas till scaffolding, som
Saljo (2014, s. 91) forklarar som ett arbetssatt dar komplexa uppgifter bryts ner i
mindre delar och anvands for att stotta barnen. Det kan dven kopplas till Nilsen
(2018, s. 58) som beskriver hur den vuxne fungerar som ett kognitivt stod i
situationer dar barnen dnnu inte klarar en uppgift pa egen hand. Bildstod for de barn
som behover extra stottning ar ocksa scaffolding, och kan aven knytas till Vygotskijs
teori om artefakter och mediering. Siljo (2014, s. 174) beskriver att mediering ar
tekniska hjalpmedel som hjilper oss i vardagen. Da ar bildstod ett tekniskt
hjalpmedel for att stotta barnen som dnnu inte har ett sprak. Boksamtal kan ocksa
kopplas till mediering, vilket Jakobsson (2012, s. 153) beskriver som hur nagot
aktiverar, triggar och driver tdnkandet framat. I det hir fallet svarar barnen pa
pedagogernas oppna fragor under boksamtalet.

7.3 Inkludering av barn vid hoglasning

Genom var studie fick vi reda pa hur forskollararna inkluderade barnen vid
hoglasning, och hur de stottade barnen pa den nivan barnen sprakmassigt befinner
sig pa. Det kan vi koppla till scaffolding i Vygotskijs teori, som Askland och Satagen
(2015, s. 198) skriver, att barnets intellektuella utveckling sker i sociala sammanhang
genom spraklig interaktion med andra manniskor. Som till exempel vid
hoglasningen, dar forskollararna anvande boksamtal och styr samtalet. Och barnen
svarar pa och far stalla fragor tillbaka, sa blir alla barn delaktiga. Det ar nagot Nilsen
(2018, s. 58) skriver, att stodet kan se olika ut, till exempel det kommunikativa stodet
som ingar i hoglasning kan omfattas av samtal mellan individerna i gruppen och
skapa en dialog kring bockerna. Alla pedagogerna betonar vikten av stottning.

Négot som anvandes for pa tva forskolor for att inkludera barnen och se deras
utveckling var lasprotokoll som dokumentering. Dar skrev man vilka som man last
for och vilka som svarat si att alla barnen varit inkluderade. Nagot vi till proximala
utvecklingszoner i Vygotskijs teori som vi valt. Askland och Satagen (Askland &
Satagen, 2015)forklarar att begreppet syftar pa skillnaden mellan vad barnet kan sjalv
utfora pa egen hand och vad barnet kan utveckla genom stod fran ett kunnigt barn
eller en vuxen. Inte enbart bor fokusera pa vad barnets befintliga kunskaper, utan pa
det som barnet haller pa att tilldgna sig.

7.4 Hoglasningsmiljo- fysisk och pedagogisk

Négot som framkom i var studie var att forskollararna hade skapat en inbjudande och
lugn miljo dar barnen kunde kidnna sig trygga, vilket enligt pedagogerna framjar
barns sprakutveckling. For att barn ska vaga delta i samtal maste de kidnna sig trygga.
Detta kan vi koppla till ett av begreppen i Vygotskijs sociokulturella teori, spraket,
vilket Saljo (2014, s. 37) beskriver pa detta satt: genom kommunikativa processer,
exempelvis samtal, samspel och sprak, blir individen delaktig i kunskap, vilket i sin
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tur bidrar till utvecklingen av fardigheter och forstaelse for sin omvarld.
Forskollararna i var studie lyfte fram vikten av att placera bocker i olika miljoer,
sasom konstruktion hornan med konstruktionsbocker, och i hemvrén, eller som en
forskola hade, en bibliotekshorna. Pa dessa stillen leker barnen och kommer da i
kontakt med spraket och bocker. Nagot som Siljo (2014, s. 35) skriver ar att larande
inte enbart sker genom egna erfarenheter utan i hog grad genom spraket.

8 Diskussion

Har kommer vi att diskutera vart syfte utifran resultaten i var studie. Vi har valt att
dela in det i olika rubriker som ar fran var analys av materialet for att sedan avsluta
med metoddiskussion.

8.1 Forskollararnas syn pa hoglasning

Studien resultat visar att hoglasning har en central betydelse for barnens
sprakutveckling och det ar ett viktigt verktyg for att stimulera barns fantasi. Samtliga
forskollarare var 6verens om att hoglasning har en stor paverkan pa barns
sprakutveckling och bidrar till ett 6kat ordforrad. Nar forskollararna hoglaser for
barn utvecklar barnen sin formaga att bli goda lasare. Genom hoglasning far barnen
mojlighet att tdnka, reflektera och forsta ordens betydelse, vilket i sin tur bidra till att
de kanner sig trygga i sina sprakliga fardigheter. Detta 6verensstimmer med Damber
(2015, s. 206) som framhaller att genom hoglasning inte bara vacker barns intresse
for bocker utan ocksa stiarker deras sjalvkansla. Att vara en god lasare handlar inte
bara om att avkoda ord utan handlar det om att tinka och kinna sig trygg i sin
sprakliga bakgrund. Flera forskollarare menade att hoglasning kan ses som en
undervisningssituation men samtidigt fungerar som en lugn rutin i vardagen. Flera
forskollarare framholl aven att hoglasning kan framja sprakutvecklingen hos barn
som inte beharskar det svenska spraket, genom att de lyssnar och sjilva deltar i
samtal. Dessa resultat overensstammer med Svensson (2009, s. 4) som menar att
hoglasning skapar en interaktiv miljo dar barnen far majlighet att stilla fragor,
samtala kring textens innehall och aktivt delta i diskussioner tillsammans med bade
pedagoger och andra barn.

I forskolans miljo utgor hoglasning en aterkommande aktivitet, som bidrar till rutiner
och social gemenskap. Hoglasning fyller flera funktioner och paverkar barns
sprakliga utveckling. Forskollararna uttryckte att spraket viktiga har en positiv
inverkan pa barns sprakliga utveckling. Forskollarare framholl att genom sprak har
barnen formaga och majlighet att uttrycka sina tankar. Alla forskollarare betonade
vikten av att bocker ar tillgangliga for barnen, sa att de sjdlva kan ta initiativet att lasa
eller titta pa bilderna. Alla pedagoger betonade att genom att bockerna ar tillgingliga
for barnen bidrar till att miljon blir inbjudande och uppmuntra. Bocker har alltid haft
en central plats i forskolan. Med tiden har pedagogerna fatt nya kunskaper om hur de
kan stimulera barns utveckling och vacker intresse for skriftspraket genom positiva
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och engagerade lasmiljoer. Den sociala aspekten ar central for barns tidiga moten
med skriftspraket. Forskollararnas forméga att skapa gemensamma litterara
erfarenheter ar avgorande for att spraket ska bli meningsfullt for alla barn. Nagot
som Svensson (20009, s. 4) tar upp ar att genom att bade forskollarare och barn kan
dela kanslor och uppleva samma situation pa olika sitt bygger pedagogen broar
mellan olika uppvaxtvillkor och gor spraket meningsfullt och tillgangligt for alla.
Aven Nordling (2015, ss. 25-26) menar att forskollirarnas kompetens och
engagemang fungerar som viktiga forebild och skapar en rik och inbjudande lasmiljo
som uppmuntrar barn att sjdlva ta initiativet till lasning.

Spraket ar avgorande for manniskors formaga att kommunicera, uttrycka tankar,
behov och kanslor. Spraket stodjer tankandet och larandet men ocksa hjalper
manniskor att bearbeta olika informationer. Spraket ar en nyckel till forstaelse och
interaktion, vilket en av forskollarare i studien ocksé framholl. Detta Gverensstammer
med Saljo (2014, ss. 34-35) som menar att spraket gor det mojligt for manniskor att
skapa mening, tolka handelser och kommunicera sina tankar med omgivningen.

8.2 Didaktiska 6vervagande kring planering och genomforandet av
hoglasning

Analysen av studien visade att planering och genomforande av hoglasning ar av
central betydelse och att detta kraver noggranna didaktiska overviagande for att
framja barnens sprak och lasutveckling. I analysen framkom att hoglasningen
behover vara meningsfull och stimulerande, vilket forutsatter ett genomtankt val av
bocker som dr anpassade efter barnens alder och intresse. For att starka barnens
inflytande Over sitt eget larande namnde négra av forskollarare att barnen ibland
sjalv far ta initiativ till vilka bocker som ska lasas under veckan. Vidare framkom
vikten av att anvanda strategier som engagerar barnen i boksamtal och reflektion
kring innehallet. Att vara forberedd infor hoglasning stunden framholls som en viktig
faktor for en lyckad hoglasning moment. Nagra av forskollararna betonade dven att
varierade bokval kan bidra till att bredda och utvidga barnens perspektiv. I arbetet
med barn som befinner sig pa olika spraklig niva ar forskollararens roll avgorande for
att stodja barns fortsatta utveckling. Detta synsatt overensstimmer med Kindle
(2009, s. 202) som framhaller att forskollararen har en central roll i hoglasning,
genom medvetna val av texter som ar lampliga for barngruppen. Det ar aven
betydelsefullt att pedagogen forklarar nya ord som férekommer i texten, vilket skapar
ett meningsfullt ssmmanhang dar barn ges magjlighet att tilligna sig nya kunskaper.

F4 uppmirksammade anvandningen av metoden Dialogic Book Reading, dar
pedagogens roll ar att fora en dialog med barnen om bokens innehall. Genom att
stalla 6ppna fragor, uppmuntras barnen att tanka sjalva och uttrycka sina tankar.
Detta synsitt ligger i linje med Beauchat med flera (2009, s. 27) som betonar
anvandningen av CROWD sprakmodellen som sprakstddjande strategi Modellen
innebar att pedagogen stiller stimulerande fragor och kopplar till bokens innehall till
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barnens erfarenheter. De fragor som stalls stodjer barnet att reflektera fore, under
och efter hoglasningen, vilket i sin tur starker deras sprakutveckling.

For att hoglasningen ska vara bade meningsfull och utvecklande har forskollararen en
central roll. Forskollararens roll under hoglasning ar avgorande for att fanga barnens
uppmarksamhet och skapa engagemang. Studiens visade att forskollararna bor vara
aktiva och engagerade i sin rost och sitt uttryck nar de laser och stodjer barnen vid
behov. Forskollararna framholl aven vikten av att ge barnen tid och mojlighet att
tdnka och stalla fragor. De behover vara lyhord och uppmarksam pé barnens
reaktioner under hoglasning. Barn under hoglasningen behover bekraftelse darfor ar
det viktigt att pedagogen ger aterkopplingar. Detta arbetssatt stimmer 6verens med
Norling (2015, s. 33) som betonar betydelsen av att vara narvarande och
uppmarksam. Nar barnen far bekriftelse utvecklar en 6kad forstaelse for sin
omvarld. Vissa barn behover langre tid att uttrycka sig, vilket gor det viktigt att
forskollararna ar observant pa barns kroppssprak, eftersom sma barn kommunicerar
genom det. I studien framkom aven vikten av att forskollararna visar tdlamod och
inte stressar barnen, utan ger dem den tid de behover.

Sammanfattningsvis framstar forskollararens roll och arbetssétt som centrala for att
hoglasningen ska bli ett sprakutvecklande tillfalle. Genom att vara lyhord och ge
anpassat stod bidrar forskollararna till barnet forsta innehallet och bearbeta
innehallet. Nar forskollararna stéller fragor och forklara nya ord uppmuntras barnen
samtidigt att uttrycka egna tankar. Pa sa vis fungerar forskollararna som ett stod
inom barnets proximala utvecklingszon. Barnen far moéjlighet att utveckla bade sitt
sprak och forstaelse, medan forskollararna anpassar sitt stod utifran varje barns
behov och utvecklingsniva. Detta perspektiv sammanfaller med Gjems (2018, s. 98)
som poangterar att barn lar sig spraket nir de far tala om det som engagerar dem.
Forskollararnas roll ar att ha kunskap om barnens sprakliga erfarenheter och kunna
ge dem lagom utmaningar och stod.

8.3 Inkludering av barn vid hoglasning

Att fa vara med och vara en del i det sociala sammanhanget ar val nagot alla vill. I
vara intervjufragor stillde vi just den fragan om inkludering och fick svar som inte
overraskade. Under hela var forskollararutbildning har ordet inkludering varit som
en rod trad, som att alla barn ska inkluderas i verksamheten. Hur inkluderade da
forskollararna barnen i hoglasningen? Jo, till f6ljd av att forskolldrarna har en central
roll i att skapa en trygg miljo som bjuder in barnen till deltagande i barngruppen. Nar
nagon kanner sig trygg vagar personen prata, och att bli inkluderad i hoglasningen
och fa delta i samtal bidrar detta till ett utokat ordforrad. Resultatet visade ocksa
vikten av medveten planering av hoglasning, da detta gav forskollararna mojlighet att
reflektera 6ver hur alla barn kan inkluderas och fa likvardiga mojligheter till
utveckling och larande. Spraket framstar som centralt for barn, eftersom det
mojliggor att de kan sitta ord pa sina tankar, vilket Askland och Satagen (2015, s.
198) lyfter fram om Vygotskij (2001) som menade att barnets intellektuella
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utveckling sker i sociala ssmmanhang genom spraklig interaktion med andra
manniskor. Nar barnet befinner sig i en miljé dar kommunikation ar centralt, far de
mojlighet att anvanda spraket som symboliskt redskap for att forsta och uttrycka sin
omvarld. Anvandning av sprak sker inte bara genom hoglasning, utan aven genom
samtal, dramatisering av sagan pa olika satt, och anvandning av "Polyglutt"”, en
berattelseapp for att stotta barn med annat modersmal eller andra svarigheter. Detta
var nagot som forekom hos vara intervjuade forskollarare. Nagot som Neuman
(2020, ss. 8, 9) sag i sin studie var att det inte fanns nagon skillnad i kognitivt stod
om pedagogerna liste en bok eller anvande en berattelseapp digitalt till samma bok.
Det Neuman daremot sag var att berattelseappen forbattrade barnens interaktion
med sidorna, eftersom de kunde flytta foremélen pa skarmen, vilket 6kade barnens
engagemang och samtal under den gemensamma lasningen. S, om man inte
behiarskar spréaket, kan en berittelseapp vara ett bra komplement for att forsta sagan.

Norling (2015, s. 33) tar upp att forskollararna bor vara lyhord, narvarande och
uppmarksam pa barnens initiativ till kontakt och samarbete. Detta kom fram i var
undersokning, respondenterna lyfte fram att de ar aktiva och stéttande under
hoglasningen, vilket framjar barnens sprakutveckling. Gjems (2018, s. 83) forklarar
att barnen utvecklas sprakligt genom samspelet med vuxna andra barn. Vidare
skriver Gjems att det ar viktigt att barnen riktar uppmarksamheten mot den som
talar, vilket gor att forskollararens viagledning skapar forutsattningar for barnens
utveckling, detta innebar en tydlig, proximal utvecklingszon. Det har synsatt
harmonierar med Askland och Satagen (2015, s. 199) som framhaller att Vygotskij
betonar samspelet mellan barn och vuxna, dar den vuxne ar padrivande for barnets
utveckling. Vidare framhaller Askland och Satagen (2015, s. 201) att Vygotskij havdar
att barnet ar en del av en social miljo dar samverkan med en vuxen eller ett jamnarigt
barn som ar langre fram i utvecklingen ger barnet tillgang till kunskap och
fardigheter.

8.4 Hoglasningsmiljo- fysisk och pedagogisk

Den pedagogiska miljon har en betydande inverkan pa barnens sprakutveckling,
vilket var undersokning tydligt visar. Gjems (2018, s. 48) lyfter att en trygg miljo dar
barnen moter ett varierat sprak blir ett lartillfalle. Detta 6verensstimmer med vad var
undersokning kom fram till. Att skapa en igenkdnnande trygg miljo skapar trygghet
och barnen vagar delta i samtalet, vilket starker deras sprakutveckling. Att
hoglasningen oftast genomfordes pa samma plats bidrog till att barnen kiande igen
situationen och forstod att det var tid for lasning och samtal, vilket skapar bade
trygghet och struktur. Den valde platsen inneholl dessutom igenkannande element,
exempelvis kuddar att sitta pa vilket ytterligare forstarkte kanslan av kontinuitet.
Detta visar hur den pedagogiska, genom sina strukturer och rutiner samspelar med
den fysiska miljons konkreta utformning. Tillsammans skapar de forutsattningar for
trygghet och stodjer barns delaktighet och sprakutveckling.
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Vad har miljon for inverkan pa barnens sprakutveckling? Ganska mycket, har vi
kommit fram till i var undersokning. Nagot som Gjems (2018, s. 48) tar upp ar att en
trygg miljo dar barnen moter ett varierat sprak blir ett lar tillfialle. Det var nagot som
kom fram i var undersokning ocksa, att skapa en igenkannande, trygg miljo skapar
trygghet och barnen vagar delta i samtalet, vilket starker deras sprakutveckling. Att
ha hoglasningen oftast pa samma stille, sa att barnen visste att nu ar det hoglasning
och samtal, det skapar trygghet och rutin. Pa den platsen fanns det igenkdnnande
saker sdsom till exempel kuddar att sitta pa. Den pedagogiska miljon har en
betydande inverkan pa barnens sprakutveckling, vilket var undersokning tydligt
visar. Gjems (2018, s. 48) lyfter att en trygg miljo dar barnen moter ett varierat sprak
blir ett lartillfalle. Detta 6verensstimmer med vad var undersokning kom fram till.
Att skapa en igenkdnnande trygg miljo skapar trygghet och barnen vagar delta i
samtalet, vilket starker deras sprakutveckling. Att hoglasningen oftast genomfordes
pa samma plats bidrog till att barnen kiande igen situationen och forstod att det var
tid for lasning och samtal, vilket skapar bade trygghet och struktur. Den valde platsen
inneholl dessutom igenkdnnande element, exempelvis kuddar att sitta pa vilket
ytterligare forstarkte kianslan av kontinuitet. Detta visar hur den pedagogiska, genom
sina strukturer och rutiner samspelar med den fysiska miljons konkreta utformning.
Tillsammans skapar de forutsattningar for trygghet och stodjer barns delaktighet och
sprakutveckling.

For att se till att barnen har tillgang till bockerna i den pedagogiska miljon var nagot
som respondenterna var 6verens om, det gor att barnen exponeras for bockerna.
Aven placeringen av bocker pa olika stillen i den pedagogiska miljon skapar en
relation till bockerna. Exempel pa bocker ar konstruktionsbocker i bygghornan och sa
vidare. Det var ndgot som Lindstrom med flera (2024, ss. 152-153) tog upp i sin
studie, att forskollararna placerar ut bocker och anpassar dem till larmiljoerna pa
forskolan. Detta har dndrat villkoren for hoglasningen, dar barns intresse, lust och
autonomi ar en central aspekt. Kommer barn i kontakt med spréaket pa olika stallen
starks barnens literacy. Det ar ndgot som Gjems (2018, s. 151) tar upp: att hoglasning
stodjer barns literacy och att barn i forskolan darfor bor ha tillgang till bocker som ar
anpassade efter deras kunskapsniva och intresse. Forskolepedagoger har en
avgorande roll i detta arbete genom att aktivt lasa och samtala om bocker i vardagen.

Den fysiska miljon paverkar ocksa barns larande, men dess betydelse beror pa hur
den utformas och hur integreras i den pedagogiska miljon. Svensson (2011, s. 27)
beskriver exempelvis hur nagra pedagoger prioriterade mysiga lashornor och lasrum
trots begransat utrymme, vilket visar att den fysiska miljon medvetet anviands for att
framja larande. pa sa satt samspelar de bada miljoerna, dar den pedagogiska miljon
vagleder hur den fysiska miljon utformas och anvinds. Detta ligger i linje med Lpf618
(2025, s. 11) att barns ldrande blir méngsidigt och sammanhingande nir arbetssitten
varierar och nar miljon ar utmanande, stimulerande och inbjuder till lek och
aktiviteter. Nagot som kom fram i intervjuerna var att en del av forskollararna gick
till ett bibliotek dar barnen fick 1dna bocker av olika slag. Biblioteket ar en naturlig
miljo och ett bra sitt for barnen att komma i kontakt med olika bocker. Som
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Simonsson (2005, ss. 31-32) skriver, att uppmuntra barnen att 1ana bocker fran
barnavdelningen, men att barnen dven gick till vuxenavdelningen for

faktabocker. Darmed ar slutsatsen angaende miljon att den har betydelse for barns
sprakutveckling. Darmed ar slutsatsen att miljon ar betydelsefull for barns
sprakutveckling.

9 Metoddiskussion

Grunden till denna studie ar att vi har anvant oss av den kvalitativa
forskningsmetoden. Ahrne och Svensson (2022, s. 12) mojliggora kvalitativa metoder
for forskare att fa insikt i hur och varfor manniskor tanker och agerar pa ett visst satt.
Med hjalp av de kvalitativa metoderna kan man dven fanga in nyanserade, djupare
betydelser och sammanhang. Genom att vi har anvant oss av metoden kunde vi
studera hur forskollarare arbetar med hoglasning for att framja barnens
sprakutveckling. Forskollararna sjdlva fick beskriva sina tankar och reflektioner kring
hur de arbetar med sprakutveckling i vardag, vilket gav oss battre forstaelse for de
mojligheter och utmaningar som uppstar i olika forskolemiljoer. Metoden gav oss
aven en djupare inblick i hur sprakutvecklande arbetssitt kan se ut i praktiken. Vi
tycker att semistrukturerade intervjuer har fungerat vil, trots att vi hade forberedda
fragor gav metoden utrymme for foljdfragor. Vilket bidrog till att vi fick rikare och
mer nyanserade bild av forskollarares arbetssitt for att fraimja barns sprakutveckling.

Vi intervjuade sex forskollarare som samtliga av sitt samtycke. Forskollararna
kommer fran olika stider som arbetar bade i kommunala och privata forskolor.
Urvalet omfattar en man, kvinnor samt personer med svensk och annan etnisk
bakgrund. Forskollararna arbetar i saval mangkulturella omraden som mer svenska
omraden. Forskollararna hade olika 1ang yrkeserfarenhet vilket gav oss bredare
forstaelse for att olika forutsattningar kan paverka arbetet med barns
sprakutveckling. Resultatet kanske hade blivit annorlunda om vi hade haft fler
forskollarare och fran forskolan pa mindre orter, vilket vi inte kan saga med sakerhet.
Négot vi kan siga med sidkerhet ar att genom tidigare forskning och var studie sa ar
spraket en viktig del, och genom hoglasning och boksamtal s& utvecklar barnen sitt
sprak for framtiden. Darfor hoppas vi att forskolan far mer resurser, detta for att
kunna arbeta mer med sprakutvecklande atgarder, sdsom bocker, mindre
barngrupper och tillgéng till bibliotek for alla.

10 Slutsats

I denna studie framkom att hoglasning var sprakutvecklande for barn. Att vara
forberedd och aktiv infor och under hoglasningen bidrog till att stirka barnens
sprakutveckling. Forskollararnas arrangemang spelade en central roll for att
hoglasningen skulle bli av, de sakerstallde tillgdng till bocker och utformade en
trivsam milj6 for lasstunden. Forskollararna forberedde sig pa olika sitt, exempelvis
genom att last boken i foérviag och skapa en unik hoglasningssituation. Studien visade
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ocksa att boksamtal ansags betydelsefulla av forskollararna. Samtalen fungerade inte
enbart som aterkoppling till berittelsen, utan aven som ett sitt att introducera nya
ord och begrepp som barnen senare anviande i leken. Vidare framkom att hoglasning
sdllan blev av om den inte var planerad som dterkommande aktivitet, vilket tyder pa
att tid och barngruppsstorlek var avgorande faktorer. Att genomfora hoglasning i sma
grupper forekom, men snarare som undantag dn som regel.

Studien bidrar till det forskolepedagogiskt arbetet genom att tydliggora betydelsen av
att forskolldrarna medvetet arbetar med barns sprakutveckling i vardagliga
situationer. Genom att belysa hur hoglasning anvands i praktiken framkommer att
forskollararna har en central roll i att skapa mojligheter for barnen att samtala, forsta
och vidareutveckla sitt sprak. Studien erbjuder darmed idéer och insikter som kan
stodja forskollararna i att utveckla sitt satt sprakstimulerande arbete i vardagen.

11 Vidare forskning

Denna studies fokus och syfte ar att synliggora forskollararnas roll och arbetssatt i
arbetet med barns sprakutveckling i forskolan. For vidare forskning skulle det vara
vardefullt att genomfora systematiska observationer i olika forskolor och i olika
stader, med sarskilt fokus pa forskollarna agerande under hoglasningen. Vi ar
intresserade av att ta del hur pedagogen anvander sin rost, sitt kroppssprak och vilka
typer av fragor som stélls under lasstunderna. Det skulle vara betydelsefullt att
observera hur forskolldrarna anpassar sitt bemotande utifran barngruppens behov
samt hur barnen ges mojlighet till sin delaktighet under hoglasningen. Genom att
genomfora denna typ av forskning i framtiden kan nya eller kompletterande metoder
upptackas, vilket i sin tur bidrar till att utveckla forskollararnas kompetens i det
praktiska arbetet med barns sprakutveckling i forskolan.
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Bilagor
Bilaga 1 Missivbrevet

Missivbrev/Samtycke
Hej!

Vi heter Asa Giardén och Hawa Ahmed och ska genomfora ett sjilvstiandigt arbete vid
Milardalens universitet. Amnet vi har valt ir sprakutveckling genom

hoglasning. Syftet med studien ar att undersoka hur forskollarare uppfattar och
beskriver hoglasningens betydelse for barns sprakutveckling samt hur de, genom sin
pedagogiska roll och det dagliga arbetet anvander hoglasning for att stodja
sprakutveckling. Studien syftar aven till att belysa hur forskollarare uppfattar och
beskriver att den fysiska och pedagogiska miljon i forskolan skapar tillganglighet till
hoglasning och darigenom framja barns sprakliga utveckling. For att kunna fordjupa
oss i amnet, har vi for avsikt att intervjua. Det kommer att finnas mojlighet att lasa
den fardiga uppsatsen nar den ar klar i databasen Diva.

Om du som tillfragad forskollarare vill delta i intervjuerna vill vi &ven informera om
att vi tar hansyn till Vetenskapsradets forskningsetiska principer. Vilket innebar att
du deltar frivilligt och kan avbryta ditt deltagande nar som helst under studien, utan
narmare motivering och utan nagra negativa konsekvenser. Deltagandet och
materialet kommer att behandlas konfidentiellt kommer endast att vara tillgangligt
for oss och var handledare under den tid vi genomfor studien.

Information om personuppgiftsbehandling. Enligt GDPR har du/ni ratt att
kostnadsfritt ta del av de uppgifter om dig som hanteras i projektet, och vid behov fa
eventuella fel rattade. Om du vill ta del av uppgifterna ska du kontakta Hawa Ahmed
eller Asa Girdén se kontaktuppgifter nedan. Den rittsliga grunden for behandling av
personuppgifter ar samtycke. Du/ni kan ocksa begira att uppgifterna om dig raderas
samt att behandlingen av dina personuppgifter begriansas. Om du/ni ar missnojda
med hur personuppgifterna behandlas har du/ni ratt att lamna in klagomal till
integritetsskydds myndigheten. Personuppgiftsansvarig ar Malardalens Universitet.
Studien kommer att samla in, dokumentera och samla in personuppgifter via
rostinspelning och anteckningar. For att sakerstilla korrekt lagring och anvandning
av uppgifterna kommer informationen att skyddas sa att obehoriga inte kan ta dela av
dem. Data forvaras pa losenordskyddade datorer. Personuppgifterna kommer att
kodas (pseudonymiseras), vilket innebar att de inte kan kopplas direkt till dig som
person. Efter avslutat projekt kommer personuppgifterna att raderas.
Undersokningen kommer vi att presentera i form av en uppsats vid Mélardalens
universitet och slutversionen laggs ut pa databasen DIVA. Materialet kommer att
forstoras efter att uppsatsen ar klar.
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Bilaga 2 Intervjufragorna

Bakgrund och forutsittningar

Hur lange har du arbetat som forskollarare? Har du haft ett annat yrke innan du
blev forskollarare?

Vilken aldersgrupp arbetar du med i din barngrupp?

Hur ser barngruppen ut sprakligt? Finns det barn med andra modersmal dn
svenska? I sa fall vilka sprak forekommer?

Synen pa hogliasning

Hur ser du pa hoglasningens roll i forskolan- ar det framst en del av
undervisningen, en lugn stund eller en rutin?

Vilken betydelse anser du att hoglasningen har for barns sprakutveckling, pa vilket
satt bidrar den?

Planering och genomforande

Hur forbereder du dig infor en hoglasningsstund? Planerar du sarskilda mal eller
tema?

Hur valjer du vilka bocker som ska lasas for barnen, vad avgor det valet?
Hur ofta har ni hoglasning i din barngrupp och i vilka situationer brukar det ske?
Anvander ni nagra tekniska hjalpmedel vid hoglasningen?

Pedagogens roll och arbetssatt

10. Hur ser du pa pedagogens roll under hoglasningen, vilka majligheter ges till barnen

11.

att vara delaktiga?

Hur brukar du engagera barnen under hoglasningen?

12. Ser du nagon skillnad i barnens delaktighet beroende pa om hoglasningen sker i

helgrupp eller i mindre grupper?

13. Hur skiljer sig arbetssattet mellan yngre och dldre barn? Varfor tror du att det ar sa?

Hoglasningen och sprakutveckling
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14. Vilka metoder anvander du i samband med hoglasning for att fraimja barns
sprakutveckling?

15. Hur marker du att barnens sprak utvecklas genom hoglasning? Kan du ge exempel
pa bade positiva och utmanande erfarenheter?

16. Hur arbetar ni for att inkludera alla barn under hoglasningen?
Miljo
17. Hur utformar ni miljon for hoglasning, hur paverkar den barnens lasupplevelse?
18. Hur ser du pa den pedagogiska miljons betydelse for hoglasning?
19. Hur skapar du en lugn och lyssnande atmosfar under hoglasning?
Avslutande reflektioner

20. Har du markt nagra forandringar i hur hoglasning anvands i forskolan idag jamfort
med tidigare ar?

21. Finns det nagot du skulle vilja tillagga, nagot du tycker ar sarskilt viktigt for
hoglasningens roll i barns sprakutveckling?



