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Studiens syfte ar att undersoka hur forskollarare utformar undervisning och hur
undervisningen eventuellt skiljer sig at beroende pa barnets alder och behov. Genom
att intervjua sex forskollarare undersokte vi hur de utformade undervisning i
forskolan och vilken hiansyn de tog till barns alder och behov. Vi har utgatt fran
laroplansteori i var studie. Vart resultat visar att forskolldrare tar hansyn till barns
alder och behov i utformandet av undervisningen. Det framgar i resultatet att
forskollarare utgar fran barns intresse. Undervisningen utformas utifran projekt eller
teman och undervisningen sker i mindre grupper. Var slutsats ar att forskollarare
utformar sin undervisning utifran sin tolkning av laroplanen. Dar inkluderas alder
som en generell inramning for vad ett barns behov bestéar av, men det ar inte
avgorande for undervisningens utformning.
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1. Inledning

I en rapport fran 2018 granskade Skolinspektionen den svenska forskolans kvalitet
och maluppfyllelse. I granskningen fann Skolinspektionen (2018, s. 21) att
forskollarare och rektorer hellre relaterar till begreppet larande i stillet for
undervisning. Granskningen visade att forskollarare sillan ser sig som undervisande
larare. Skolinspektionen menar darfor att undervisningsuppdraget behover
fortydligas. Sedan granskningen utkom har laroplanen reviderats tva ganger. Senast
2025, dar Ldroplan for forskolan, Lpfo18 (Skolverket, 2025a, s. 21) faststéller att det
ar forskollararen som leder undervisningen i forskolan och att de dirmed har ett
ansvar for att undervisning gynnar barns utveckling och larande. Redan i den
gallande skollagen (2010:800, 1 kap. 1 §, 3 §) framgar det att forskolan ar en del av
skolformerna och ska darmed bedriva undervisning. I Statens offentliga utredning
(SOU 2025:26, s. 139) om tid for undervisningsuppdraget framstar undervisning i
forskolan som annorlunda an i 6vriga skolformer. Det som skiljer de olika
skolformerna at ar forutsattningar och innebord. Vidare i Statens offentliga utredning
(SOU 2025:26, s. 142) om tid for undervisningsuppdraget framkommer det vilka
delar som ar genomgaende for alla larare i skolviasendet: planera, genomfora och f6lja
upp undervisning.

Enligt Lpfo18 (Skolverket, 2025a, s. 6—7) ar undervisningen en del av utbildningen i
forskolan. Den kan ske spontant och planerat. Undervisning ska ha utgangspunkt i
laroplanens mal. Forskollarare har ansvar for det pedagogiska innehallet men alla i
arbetslaget kan genomfora undervisning. Det 4r samma laroplansmal som géller for
alla aldrar i forskolan. I styrdokumenten gors ingen atskillnad mellan barns olika
aldrar nar det giller undervisning.

Vi vill dirmed undersoka vad det dr som styr hur undervisningen i forskolan
utformas av forskollarare. Undervisning i forskolan dr annorlunda gentemot skolans
undervisning. Lpfo18 (Skolverket, 20254, s. 7) fastslar att undervisning ska syfta till
barns larande och utveckling. Vidare faststiller Lpfo18 (Skolverket, 2025a, s. 13—14)
de mal som alla barn i forskolan ska fa erfara. Samtidigt ska utbildningen i forskolan
utga fran barns behov, intresse och erfarenheter. Lpf618 (Skolverket, 2025a, s. 19)
fastslar att det alaggs forskollararen att utforma ett pedagogiskt innehall som har
forankring i tidigare nimnda delar. Det skapar ett tolkningsutrymme i hur
undervisning kan utformas. Vi valde dven att lyfta in alder som en aspekt att ta
héansyn till, da alder anvands som en aspekt i forskolors organisation. I statistik fran
Skolverket (2025b, s. 12) framkommer att 87 procent av alla barn mellan ett-fem ar
inskrivna i forskolan. Skolverket (2025b, s. 16) faststiller att det finns barngrupper
som ar aldersblandade, barngrupper som bestar av barn i alder ett-tre och
barngrupper som bestér av barn i dlder fyra-fem. Darmed vill vi med var studie
undersoka vad som faktiskt styr undervisningen i forskolan.



1.1 Syfte och fragestillningar

Studiens syfte ar att undersoka hur forskollarare utformar undervisning och hur
undervisningen eventuellt skiljer sig 4t beroende pa barnets alder och behov. Syftet
bryts ner i foljande fragestallningar:

i.  Hur utformar forskollarare undervisning i forskolan med hansyn till
laroplanens innehall?
ii.  Vilken hansyn tas till skillnader i den praktiska verksamheten?

1.2 Studiens disposition

I andra kapitlet redogors tidigare forskning kring &mnet samt en redogorelse for
litteratursokningen. I tredje kapitlet presenteras den teoretiska utgangspunkt som
studien utgar fran. Dar presenteras dven relevanta begrepp inom teorin. I det fjarde
kapitlet redogors for vilken metod som anvants, urvalet, genomforandet och
analysmetoden. I det femte kapitlet presenterar vi det resultat som vi kommit fram
till samt en analys av resultatet. I det sjatte kapitlet foljer var resultatdiskussion,
resultatet i forhallande till tidigare forskning, metoddiskussion, slutsats samt forslag
till fortsatt forskning.

2, Tidigare forskning

Tidigare forskning har tematiserats utifran artiklarnas innehall. Den forsta rubriken,
undervisning i forskolan, innefattar generella beskrivningar av vad undervisning i
forskolan kan vara. Den andra rubriken, barns intresse, behov och ldroplanen,
innefattar tidigare forskning gillande forskollarares forhallningssatt till laroplanen.
Den tredje rubriken, gruppindelning i undervisning, innefattar tidigare forskning
gallande for- och nackdelar med olika gruppkonstellationer i forskolan. Den fjarde
rubriken, litteratursokning, redogor for vart tillvigagangssatt att finna tidigare
forskning.

2.1 Undervisning i forskolan

En studie gjord av Frid och Westman (2023, s. 971) syftar till att kartlagga

hur undervisning synliggors i forskolans planering och reflektion utifran
territorialisering och re/deterritorialisering. Forskarna (2023, s. 974) genomforde en
gemensam kartlaggning tillsammans med forskollarare for att utmana den
traditionella uppfattningen om undervisning. Frid och Westman (2023, s. 975—976)
fann i sitt resultat att undervisning kan ske i alla situationer och hela tiden, till
exempel vid rutinsituationer sdsom pakladning och blojbyte. Dessa situationer ger
mojlighet till undervisning och larande. Forskarna (2023, s. 977) menar att allting
kan vara undervisning och det giller att forskollarare tar vara pa alla mojligheter som
finns. Frid och Westman (2023, s. 977) relaterar detta synsitt till forskolans laroplan
som fastslar att spontan undervisning kan ske under hela dagen. Liknande resultat
framgar i en studie gjord av Berg (2022). Syftet med Bergs (2022, s. 78) studie var att



undersoka hur undervisning i férskolan kan forstas utifran forskollarares beskrivna
inneborder. Berg (2022, s. 82—83) anvinde sig av ett skriftligt reflektionsdokument.
De skrevs av forskolldrare (n= 50) och anvandes for att fa fatt pa forskollararnas
beskrivningar av undervisning. Forskaren (2022, s. 87) visar i sitt resultat att
undervisning forekommer i alla situationer i forskolan, exempelvis i rutinsituationer.
Forskollararna beskrev att de anviander rutinsituationer for att benimna olika ord,
som farger och storlek. Berg (2022, s. 88) fann dven att undervisning sker i planerade
former, som i temaarbeten eller i samlingar. Planerade tillfillen kan forstas som
sadant som barn maéste lara sig.

En studie gjord av Vallberg Roth (2018, s.3) syftar till att undersoka vad som
kannetecknar undervisning i forskolan. Metoden som Vallberg Roth (2018, s. 3—4)
anvande var en enkatundersokning dar forskollarare (n= 178) och chefer (n= 65)
svarade. Vallberg Roth (2018, s. 6) undersokte vilka ord som aterkom flertalet gdnger
i enkatsvaren och pa vilket satt olika ord anvinds med varandra. Vallberg Roth
(2018, s. 12) fann att barns intresse aterkom flertalet ganger i enkatsvaren. Chefer
och forskollarare ansag att undervisning i forskolan ar att utga fran barns intresse.
Vidare var dven ord som dokumentation, planering, introducering och utviardering
aterkommande i enkitsvaren. Det ar aktiviteter som forskollarare oftast genomfor
sjalva och pa det viset styr forskollararen innehallet (Vallberg Roth, 2018, s. 13).

Syftet med Jonssons m.fl. (2017, s. 91) studie ar att undersoka forskolepersonalens
uppfattning av begreppet undervisning kopplat till de yngsta barnen. Forskarna
(2017, s. 95) har anvint sig av en kvalitativ metod i form av strukturerade
fokusgruppsamtal. Forskollarare (n= 6) och barnskétare (n= 3) valdes ut som
respondenter for studien. Jonsson m.fl. (2017, s, 96) redogor att tva diskurser
framgatt i deras resultat: en kravdiskurs for personal och en rattighetsdiskurs for
barn och foraldrar. I den forsta diskursen fann Jonsson m.fl. (2017, s. 100) att
personalen uttrycker ett ansvar for att utmana barnen i undervisningen utifran
forskolans laroplan. I den andra diskursen framgar det att personalen utgar fran
barns intresse for att undervisningen ska bli meningsfull for barnen (Jonsson m.fl.,
2017, s. 101). Liknande resultat finns i en studie gjord av Maniates (2016, s. 751) som
syftar till att undersoka tva forskollarares reflektioner kring en 6verlappande
verksamhet mellan forskolan och skolan. Intervjuer genomfordes och observationer
gjordes av forskollararna i deras klassrum (Maniates, 2016, s. 753). Resultatet visade
att forskolldrarna anviande sig av radande laroplan men valde en mer barncentrerad
metod for innehallet. For att gora innehéllet forstaeligt, utgar forskollararna fran
barns utveckling (Maniates, 2016, s. 757-758).

2.2 Barnets behov, intresse och laroplanen

Olssons m.fl. (2020, s. 32) studie syftar till att lyfta fram forskollarares beskrivningar
av undervisning. Forskarna (2020, s. 36) genomforde en kvalitativ metod, en
forskningscirkel, for att besvara syftet. I forskningscirkeln deltog forskollarare (n=
15). Forskarna (2020, s. 38) fann tva inneborder av undervisning, undervisning som
didaktiska aspekter och undervisning som en foreteelse i rorelse. Resultatet visar att
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forskollararna kopplar undervisning till skolamnesliknande innehall sdsom
matematik och sprak. Vidare beskriver forskollararna att de har ambitioner att
sammanfora laroplansmal med barns intressen (Olsson, m.fl., 2020, s. 39). Det
framkommer att undervisning kan ske i rutinsituationer. Det forutsitter att
forskollarare medvetet riktar barns uppmarksamhet mot ett specifikt innehall
(Olsson m.fl., 2020, s. 48). Resultatet visar dven att forskolans undervisning blir
saregen i jamforelse med andra skolformer. Forskollararna menar att undervisningen
blir till utifran olika delar, som forskollararens roll, barnens intressen och medvetna
processer (Olsson, m.fl., 2020, s. 49). Studien liknar det resultat som Palla och
Vallberg Roth (2020) fann i sin studie. Palla och Vallberg Roths (2020, s.4) studie
syftar till att undersoka vad som kiannetecknar en undervisande larare. Palla och
Vallberg Roth (2020, s. 6—7) mejlade ut ett reflektionsdokument till forskollarare (n=
111) och chefer (n= 49) dar de i fri text fick svara pa 6ppna fragor. Resultatet som
forskarna (2020, s. 9—11) fann visar att undervisande forskollarare kinnetecknas av
flera komponenter; lyhordhet, narvarande och utmanande. Komponenterna harror
till att forskollararen ska vara lyhord gentemot barns intressen och behov.
Utmaningar ska ske i forhallande till laroplanen, barns behov och kunskaper. Vidare
visar Palla och Vallberg Roths (2020, s. 13) resultat att en undervisande larare utgar
fran det enskilda barnets behov och anpassar undervisningen utifran behovet.

Syftet med Liljestrands (2021, s. 195) studie ar att undersoka hur forskollarare
arbetar malinriktad mot de Amnen som éaterfinns i forskolan. Det aterger
yrkeskunskap inom forskolans undervisning. Genom att intervjua forskollarare (n=
10) fann Liljestrand (2021, s. 200, 203) att forskolldarare undervisade med
utgangspunkt i barns erfarenheter for att sedan koppla an undervisningen till
laroplanens mal. Frid och Westman (2023, s. 977) fann ett liknande resultat dar
forskollarare lyfter fram betydelsen av att folja barns intresse i undervisningen.
Samtidigt faststiller forskolans laroplan att undervisning ska vara malorienterad.
Vidare framgar det i Liljestrands (2021, s. 204) resultat att forskollarare anser att det
ar betydande att lara kdnna de barn som ska inga i undervisningen. Resultatet visar
aven att forskollarare anvander sig av barns intresse och erfarenheter for att na
malen. Det ar genom att ha en kunskap om barns intressen och erfarenheter som det
ar mojligt. Det kan liknas med Hildéns (2021, 47) resultat dar forskollarare pendlar
mellan att utga fran barns intresse och samtidigt ha en malstyrning i undervisningen.
Syftet med Hildéns (2021, s. 15) avhandling var att undersoka olika aktorers (yngre
barn, rektorer och forskolliarare) paverkan pa undervisningssituationer i forskolan.
Hildén (2021, s. 52—53) fann dven att forskollarare och rektorer oftare betonar verbal
kommunikation i undervisning som ett sitt att finga barns intresse. I undervisning
for yngre barn sker daremot kommunikation icke-verbalt ibland. For att ta vara pa
icke-verbal kommunikation kravs det att forskollararen ar lyhord gentemot barnet for
att kunna fanga barnets intresse.



2.3 Gruppindelning i undervisning

En studie av Sarigoz och Deveci (2023, s. 17) syftar till att undersoka forskollarares
asikter kring undervisning i aldersheterogena grupper samt vilka eventuella
svarigheter som kan uppsta. Genom semistrukturerade intervjuer fann forskarna
(2023, s. 18—19) att undervisning i aldersheterogena barngrupper hade bade for- och
nackdelar. En fordel var att dldre barn kan hjalpa yngre barn i sitt lirande. En
nackdel som Sarigoz och Deveci (2023, s. 19, 21) fann var att yngre barn i en
aldersheterogen barngrupp kan kidnna sig pressade. Pressen uppstar nir yngre barn
inte kan genomfora det dldre barn kan. Forskollarare upplevde darmed en svarighet
att gora undervisningen lika utmanande for alla barn.

Syftet med Magnusson och Backmans (2022, s. 2) studie var att se vilken roll
laroplanen utgor i aldershomogena och dldersheterogena barngrupper. Genom
gruppintervjuer med forskollarare (n= 19) fann forskarna (2022, s. 5-6) att de sag
fordelar med att arbeta i aldershomogena grupper, diar barn kan mota ett innehall
som ar anpassat efter just deras alder. En fordel med att arbeta i dlderheterogena
grupper ar att barn kan stotta varandra, vilket forskolldrarna anvinde som en
undervisningsmetod. Forskollararna framholl 4ven att undervisningen kunde
individualiseras trots stort dldersspann i barngruppen. Magnusson och Bickman
(2022, s. 6) fann att forskollarare som arbetar i aldershomogena grupper ansag att
det var enklare att utga fran barns intressen i utformningen av planerad
undervisning. I aldersheterogena grupper anviands barnens intresse som en grund
béade i spontan och planerad undervisning.

Den tidigare forskningen knyter an till vart forskningsomrade gillande barns alder
och behov. Det framgar att forskollarare bland annat kan vilja att utga fran barns
alder i utformning av undervisning, genom att dela in barnen utifran yngre och aldre
barn. Det tyder pa att forskollarare tar hansyn till barns alder. Samtidigt
framkommer det att forskollarare utformar undervisning utifran barns behov.
Forskolldarare anpassar darmed undervisningen for att alla barn ska kunna delta. Det

radder med andra ord ett spanningsfilt mellan att forskollarare utgar fran barns alder
och behov.

2.4 Litteratursokning

For att finna tidigare forskning har vi anvant oss av databaserna ERIC, Education
Research Complete och NB-ECEC. For att hitta relevant forskning anviande vi oss av

» &

de engelska sokorden “preschool teacher”, “teaching”, “attitudes”, “perspective”,
“methods”, “didactic”, “children age 1-3", “children age 3-5", “preschool”, “early
childhood education” och “kindergarten”. Det som forsvarade arbetet med att hitta
internationella artiklar var att forskoleverksamheten kan se olika ut i olika lander. Vi
forsokte dirmed anvianda olika engelska ord for forskola for att finna relevant
forskning. Vi anviande oss ocksa av svenska sokord som “forskola”, “f6rskollarare”,

» &« » <«

“laroplan”, “undervisning”, “perspektiv’, “didaktik”, “barn i alder 1—3" och “barn i



alder 3—5". Vi anviande oss av sokfiltret peer reviewed for att fa fram relevant
forskning. En annan avgransning vi gjorde var att enbart ta med artiklar som
utkommit mellan ar 2015—2025. For att finna en relevant avhandling, valde vi att
gora en enskild sokning med sokord och att databasen enbart skulle visa
avhandlingar.

3. Teoretisk utgangspunkt

Vi har valt laroplansteori som teoretisk utgangspunkt i var studie. Laroplansteori ar
lamplig for var studie da den kan anvandas for en fordjupande analys av vart resultat.
Vi har valt att anvinda oss av Wahlstroms (2023) beskrivning av laroplansteori.
Kapitlet innehéller foljande rubriker: ldroplansteori, den officiella, uppfattade,
levererade och mottagna ldroplanen, medborgaridealet i ldroplaner och
laroplansteori, didaktik och ldroplanshdndelse.

3.1 Liaroplansteori

Laroplansteori innefattar ett brett falt av olika kunskaper men som ytterst handlar
om skolan eller forskolans spegling av samhallet, vilket Wahlstrém (2023, s. 9)
beskriver. Vidare beskriver Wahlstrom (2023, s. 9—10) att den laroplan som giller for
tillfallet ar bara en del av intresset i liroplansteori. Varje gang en laroplan revideras
uppkommer diskussion kring vad som ar kunskap och vilken kunskap barn ska fa ta
del av. Wahlstrom (2023, s. 12) lyfter fram att innehaéllet i en laroplan speglar den
samtid och nutida ideal vid just tidpunkten for framarbetningen. Vid revidering av en
laroplan bestims vad som raknas som viktig kunskap att formedla till barn. Pa det
viset kan en laroplan reflektera vad som riaknas som viktig kunskap vid en tidpunkt.
Nar en ny laroplan skapas kan den utga fran tidigare laroplaner, 4ven om det gors
omarbetningar utifrdn nutidens vetande.

3.2 Den officiella, uppfattade, levererade och mottagna liroplanen

Wahlstrom (2023, s. 10) beskriver att laroplansteorin lyfter fram en laroplans
tolkbarhet. Samma laroplan tolkas olika beroende pa vem som stiller sig till den. Det
forklaras ytterligare av Jackson (1992, s. 9) och Wahlstrom (2023, s. 10). Genom att
laroplanen ror sig mellan olika arenor tolkas och erfars den pa olika sitt. Den
officiella laroplanen ar de texter som en utredningskommitté kommit fram till och
presenterat i riksdagen. Det innefattar 4ven kursplaner som tagits fram av experter.
Det finns den uppfattade laroplanen, som ar hur larare, laromedelsforfattare och
larare i lararutbildningar uppfattar laroplanen. Det finns den levererade laroplanen,
vilket ar den undervisning som forskollarare utovar till f6ljd av laroplanen. Den sista
delen ar den mottagna laroplanen, vilken lyfts fram som viktigast. Det ar vad barnen i
forskolan tar med sig av den undervisning de erfarit.



3.3 Medborgaridealet i laroplaner

Wahlstrom (2023, s. 178) redogor for att den svenska liaroplanen for forskolan ger
uttryck for det demokratiska idealet. I Ldaroplan for forskolan, Lpfo18 (Skolverket,
20254, s. 16) framgar det att utbildningen i forskolan ska ge barn en forstaelse for vad
en demokrati ar. Vidare framgar det i Lpf618 (Skolverket, 20254, s. 5) att forskolan
ska formedla demokratiska varderingar som aterfinns i det svenska samhallet.
Wahlstrom (2023, s. 178) beskriver att det framgar ett medborgarideal i
vardegrunden. Detta ideal framkommer i praktiken, det vill siga den undervisning
som bedrivs i forskolan. Wahlstrom (2023, s. 175—176) menar att varje laroplan
presenterar ett ideal for vad en medborgare i samhallet ska vara. Laroplaner ar bade
moraliska och normativa genom sitt ansprak pa ett ideal for medborgare. Det kan
vara olika variationer av vad detta ideal ar beroende pa det dominerande idealet i ett
visst samhalle. Lpfo18 (Skolverket, 20254, s. 21) faststiller att forskollarare har ett
ansvar over att, genom undervisning, féormedla kunskaper och varden som éaterfinns i
laroplanen. Lpfo18 (Skolverket, 20254, s. 15—16) faststiller dven forskollararens
ansvar att varje barn ska fa utvecklas utifran sitt behov och formagor. Darmed kan
medborgaridealet paverka hur forskollarare utformar sin undervisning, dar enskilda
barns behov ska styra i undervisningen.

3.4 Laroplansteori, didaktik och laroplanshindelse

Tidigare har laroplansteori och didaktik uppfattas som tva olika kunskapsfalt, men
Wahlstrom (2023, s. 176) menar att dessa kan integreras med varandra. En likhet
mellan laroplansteori och didaktik ar att bada forhaller sig till ett kunskapsinnehall.
Det innebar att tolkningar av laroplan i savil planering som genomforande av
undervisning ar relaterat till kunskap. Wahlstrom (2023, s. 176) redogor for att
laroplanen bestar av mer dn bara text om mal och innehall for en pedagogisk
verksamhet. Darmed kan laroplanen battre beskrivas som en samling teorier.
Laroplanen fastslar vad kunskap ar, vad som menas med ett kunnande och vilka
stravansmal som forskollarare ska utga fran i undervisning.

Wahlstrom (2023, s. 176) forklarar att laroplan och didaktik som integreras med
varandra bildar uppfattningen av undervisning som en laroplansprocess. Vidare
redogor Wahlstrom (2025, s. 58) for begreppet laroplanshiandelse, dar didaktik och
laroplan forenas. Doyle (1992, refererad i Wahlstrom, 2025, s. 58—59) forklarar att en
laroplanshindelse ar det som sker nir en larare tar innehéllet i en ldroplan och
omvandlar det till en undervisning. Undervisningen ses som en process dar larare
och elev tillsammans “forfattar” laroplanshandelsen muntligt i realtid. Det ar lararens
uppgift att forklara ett innehéll fran laroplanen och elevers uppgift att stélla fragor,
reflektera och samtala om innehaéllet. Vidare forklarar Wahlstrom (2025, s. 59) att de
“texter” som produceras vid ett undervisningstillfalle utronar vilket stod som
eleverna erbjuds i undervisningens utformning. Vilken kvalitet en undervisning har
avgor eleverna som deltar genom att visa intresse och fa fordjupade kunskaper av
innehallet.



4. Metod

I detta kapitel kommer studiens metod att beskrivas. Forst gors en redogorelse for
studiens metodval, darefter presenteras urval och avgrdnsningar och sedan
forklaras analysmetod och databearbetning. Slutligen diskuteras forskningsetiska
overvdganden som studien forhaller sig till.

4.1 Metodval

I var studie har vi valt att anvanda oss av en kvalitativ forskningsmetod. Denscombe
(2018, s. 393) skriver att den kvalitativa forskningen framst fokuserar pa att samla in
data i form av ord sisom muntliga intervjuer. Vidare forklarar Denscombe (2018, s.
393) att muntliga intervjuer behover “fangas in” for att sedan anviandas som data. Det
ar vanligt att intervjuer spelas in och darefter transkriberas. Vi har valt att
transkribera vara intervjuer, eftersom det blir enklare att analysera data i skriftlig
form dn muntlig. Denscombe (2018, s. 395) beskriver att arbetet forenklas om
forskaren analyserar utskriftarbetet i stillet for judupptagningen.

Var intervjuguide (se bilaga 2) bestod av fyra bakgrundsfragor och nio fragor som
utgar fran studiens fragestallningar. Vi har valt att anvinda oss av semistrukturerade
intervjuer, eftersom vi ville att informanterna skulle ges mgjlighet att utveckla sina
svar. Denscombe (2018, s. 269) beskriver att vid semistrukturerade intervjuer
anvander sig intervjuaren av nagra fardiga fragor som ska tas upp och besvaras.
Intervjuaren behover vara anpassbar infor frigornas ordningsfoljd, men framfor allt
ska informanterna ges mojlighet att utveckla sina idéer och utvidga sina resonemang.
Vi utformade 6ppna fragor som forhaller sig neutrala till imnet. Persson (2016, s. 39)
beskriver att fragor rorande asikter kan, medvetet eller omedveten, varderas vilket
kan paverka informantens svar.

4.2 Urval och avgrinsningar

Vi har intervjuat sex forskollarare som arbetar i tva olika kommuner. Vi valde ett
explorativt urval da det passar var kvalitativa studie, vilket Denscombe (2018, s. 58)
menar ar vanligt vid sméskalig forskning. Genom att anvianda ett explorativt urval
kan mer ovanliga exempel framkomma. Syftet med ett explorativt urval ar att fa olika
uppfattningar av ett fenomen. Vi studenter gjorde sedan ett bekviamlighetsurval.
Denscombe (2018, s. 71) beskriver att bekvamlighetsurval bygger pa de informanter
som forst finns till hands for forskaren, det gor urvalet enklare och gar snabbt. Vi
anser att bekviamlighetsurvalet &nda kan anses svara pa vart syfte da vi fatt
informanter fran olika kommuner. Vi har en forstaelse for att vart urval inte ger en
representativ bild av hur forskollarare utformar undervisning, utan det representerar
enbart en del av forskollararkaren. Daremot kan studiens resultat ge en indikation pa



vad forskollarare tinker kring undervisning och vilka faktorer som paverkar
utformningen.

De avgransningar som vi studenter gjorde var att begransa urvalet till att besta av
forskollarare som under sitt yrkesliv arbetat med alla aldrar pa barn i forskolan. Vi
valde avgransningen for att vi inte gor en jamforande analys utan enbart soker efter
monster i forskollarares svar.

4.3 Genomforande

Vi kontaktade 17 rektorer som ansvarade for en eller flera forskolor i Mellansverige.
Forsta kontakten gjordes via ett mejl dar vi kortfattat beskrev var studie och bifogade
vart missivbrev (se bilaga 1). Darefter gick det till pa olika sitt. Tre rektorer
meddelade att de vidarebefordrat vart mejl till forskollararna pa forskolorna. Da var
det forskollararna som fick kontakta oss. Tva rektorer valde att hanvisa oss direkt till
specifika forskollarare och vi initierade da forsta kontakten med forskollararen.
Totalt blev det sex forskollarare som deltog i var studie. Det var en forskollarare som
vi tackade nej till d& hens erfarenheter inte befann sig inom var avgransning. Efter vi
fatt kontakt med forskollararna valde vi datum och tid utifran forskollararens
onskemal, vilka vi oftast kunde tillmotesga.

Infor intervjuerna forberedde vi en intervjuguide (se bilaga 2) som bestod av 6ppna
fragor rorande forskollarares uppfattning av undervisning av olika aldrar. Vi valde att
inte skicka ut fragorna i forvag for att fa spontana och arliga svar under intervjun.
Varje intervju spelades in pa vara mobiltelefoner. Intervjuerna inleddes med att vi
stillde nagra bakgrundsfragor for att skapa en mer avslappnad stimning. Under varje
intervju stillde vi foljdfragor utifran vad forskollararen berattade. Fem av
intervjuerna genomfordes pa forskolan dar forskollararen arbetade. En intervju
genomfordes digitalt via Zoom. Vi valde att delta bada tva under alla intervjuer. Vi
valde pa forhand vem som var huvudansvarig for att fora intervjun framéat. Den som
inte var ansvarig hade mojlighet att lyssna och ibland stilla foljdfragor. Vi var
huvudansvariga for tre intervjuer var. Genom att vi var tva studenter som deltog
under intervjuerna mojliggjordes att det insamlade materialet blev mer omfattande
och inneholl fler infallsvinklar. Innan intervjun startade forklarade vi kortfattat var
studies syfte. Samtliga forskollarare hade tagit del av missivbrevet innan. Vi
efterfragade aven forskolldrarens samtycke till att vi spelade in intervjun och alla
samtyckte till att vi spelade in. Det inspelade materialet forvarades i vara mobiler
som ar losenordskyddade for att starka konfidentialiteten. Vi transkriberade
intervjuerna allteftersom vi genomfort dem. Det transkriberade materialet blev sedan
grunden for var bearbetning och analys.
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4.4 Analysmetod och databearbetning

Vi har tagit inspiration av en tematisk analys for att bearbeta den insamlade data.
Tivenius (2024, s. 21) beskriver tematisk analys som att ta fram det viktigaste
synvinklarna av ett fenomen. Vidare beskrivs fem faser i tematisk analys. Tivenius
(2024, s. 65) forklarar att den forsta fasen ar att samla in material till studien. Vidare
forklarar Tivenius (2024, s. 68—69) att fas tva i tematisk analys heter analysfasen.
Analysfasen har flera steg. Fasen borjar med att forskaren lyssnar pa intervjuerna och
laser transkriberingarna flera ganger for att bekanta sig med materialet. Sedan delas
intervjuerna in i olika utsagor. Utsagorna kan besta av en eller flera meningar. Varje
utsaga far en varsin etikett for att forenkla navigeringen i senare skede. Det ar inte
viktigt vem som sager vilken utsaga. Darefter skapas en meningskoncentration av
varje utsaga. Meningskoncentrationen ar till for att frigora kontexten fran utsagan
vilket gor utsagan mer 6verskadlig. Tivenius (2024, s. 70—71) forklarar att
meningskoncentration underlittar nar jaimforelser ska goras mellan de olika
utsagorna. Nar meningskoncentrationen ar gjord ska det goras en initial kodning. Det
ar till for att fa fram den innersta meningen med utsagan. Nar analysfasen fortskrider
ar det betydande att forskaren haller sig neutral till specifika teman. Teman som
framkommer ska inte letas efter, utan de ska framkomma av materialet sjalv. Nar de
initiala koderna ar gjorda ar det dags for att gora en kategorikodning. Tivenius (2024,
s. 71—72) menar att kategorikoderna skapas utifran de initiala koderna for varje
utsaga. Har ar det oundvikligt att forskarens omdome blir inblandat. Det ar det
kodade materialet som ska styra vilka slutliga kategorier som skapas. Vidare forklarar
Tivenius (2024, s. 75—76) att en kategori ska vara homogen i sitt innehall och tydligt
vara separerade fran ovriga kategorier. I varje kategori kan underkategorier bildas.
Slutligen ska kategorierna namnges utifréan sitt innehall. Nasta fas i tematisk analys
ar syntesfasen. Tivenius (2024, s. 77) redogor for att syntesfasen ar den del dar
forskningsfragorna ska fa sina svar utifran den sammanstéllda empirin. Forskaren
bor vara vaksam pa sina egna tolkningar och se till att det teoretiska perspektivet ska
vagleda syntesfasen. Tivenius (2024, s. 80—81) forklarar att det ligger i en kvalitativ
ansats natur att svaren pa forskningsfragorna inte ar helt tydliga. Det gor att
forskningsfragorna ibland kan behova justeras nagot for att passa de svar som
framkommit. Darefter beskriver Tivenius (2024, s. 83) den slutgiltiga fasen som att
se over slutsatsen, syftet och huruvida dessa korrelerar med varandra. Slutsatsen ska
inte diskuteras, utan vara koncis och tydlig i sin formulering.

Var databearbetning borjade med att samla in material, det vill sdga att genomfora
sex intervjuer med forskollarare. Nar vi transkriberat alla intervjuer gick vi over till
analysfasen, dar vi bearbetade vart material. Alla intervjuer delades in i olika utsagor.
De uppkom till antalet 246. Utsagorna numrerades utifran vilken forskollarare som
gav utsagan och ett nummer i ordningen. Forskollirarna numrerades som F1, F2, F3,
F4, F5 och F6. Det var endast till for att vi enkelt skulle kunna leta upp utsagan om vi
behovde. Utifran utsagornas innehall skapade vi en meningskoncentrering. Utifran
dessa meningar gjorde vi en initial kodning dar vi anviande oss av en kort mening
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eller nyckelord. Se exempel nedan pa en utsaga, dess meningskoncentrering och
initiala kod.

Utsaga Meningskoncentration | Initial kod

F5:16. Det ar ju egentligen lite
roligare att lara de yngre barnen for

de har ju liksom noll erfarenhet. ﬁ‘tt ur.tfdervifsoa for yngrg Yngre barn;
Har far ju jag liksom vara forst pa a})rn ar af‘tt .a vara me undervisning; farre
kakan. Nu jobbar vi med farger, frdn borjan i deras erfarenheter

vad ir det hir for firg, vad heter olika erfarenheter.

fargen, kanske vi malar lite, har de
hallit i en pensel. Nej, det hade
dem inte. D4 kan vi ta fingerfarg.

Vi valde att skriva ut vara initiala koder och klippa ut lappar med varje kod. Vi letade
efter aterkommande ord och sorterade lapparna i olika hogar. Sedan gick vi igenom
hogarna och letade efter olika nyanser i svaren. Efter den forsta
kategoriseringskodningen fick vi ut atta olika teman. Nar vi jamforde alla teman med
vart syfte och fragestillningar sag vi att vissa teman inte lingre var relevanta. Da
gjorde vi om kategorikodningen. Vi testade att sla ihop vissa teman och ta bort andra
teman. Vi beholl de teman som blev borttagna, utifall fragestdllningarna skulle
andras i ett senare skede. De borttagna teman kasserades sedan i ett enskilt
dokument som kommer forstoras vid publicering av uppsatsen. Forst blev det tre
teman som framkom. Efter ytterligare bearbetning fann vi att ett tema kunde delas
upp i tva huvudteman med tillhérande underteman. Det slutgiltiga antalet
huvudteman blev dé fyra huvudteman med tva-tre underteman. De slutgiltiga teman
ar relevanta for att de behandlar behov, dlder och utformning av undervisning.

For att analysera vart resultat har vi anvanda oss av Wahlstroms (2023) tolkning av
laroplansteori samt innehéllet i nuvarande laroplanen for forskolan. Vi anviander oss
av begreppen ldroplanshdndelse, medborgarideal i laroplanen och
laroplanstolkningar for att analysera forskollararnas utformning av undervisning.

4.5 Forskningsetiska overviganden

Vi genomfor studien i enlighet med de forskningsetiska principerna
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.
Gallande informationskravet fick informanterna ta del av vart missivbrev dar
information kring hur studien genomfors ingar. Enligt Eldén (2020, s. 84) ir ett
informerat och dokumenterat samtycke viktigt for att sikerstilla att informanterna



12

vet hur studien ska ga till. Vetenskapsradet (2024, s. 63) fastslar att samtycke ska ske
frivilligt och informerat. Informanterna ska fa information om att de kan dra sig ur
forskningen niarsomhelst. Vidare ar det av vikt att samtycket &r dokumenterat. Det
ska finnas sparat hos forskarna den tid det ar nodvandigt och informanterna ska aven
fa all information de behover for att veta vad de samtycker till. Vi kommer aven att
gora pseudonymiseringar for att sikerstélla att materialet inte kan kopplas till ndagon
enskild informant. Enligt Vetenskapsradet (2024, s. 67) finns flera krav for att
siakerstilla att personuppgifter hanteras korrekt enligt dataskyddsforordningen. Ett
krav ar exempelvis att uppgifter inte sparas langre dn nédvandigt for studien. Vi
kommer dven genomfora en tematisk analys. En fordel enligt Tivenius (2024, s. 66)
ar att konfidentialiteten blir hog nir tematisk analys gors. Det ar pa grund av att en
tematisk analys redogor for generella uppfattningar och inte individens uppfattning.
Vi kommer att radera allt material som samlats in efter att studien godkants och
publicerats pa DiVA. For att uppna nyttjandekravet kommer det material vi samlar in
enbart anviandas i var forskningsstudie. Vetenskapsradet (2024, s. 57) faststiller att
det ar forskarens ansvar att forskningen bedrivs pa ett sitt som respekterar
manniskors varde och minimerar risker med deltagande i studien.

For att sdkerstilla att forskollararna tydligt informerats om var studie skickades vart
missivbrev ut till rektorerna pa olika forskolor. Darefter delgavs daven forskollararna
missivbrevet for att fa en skriftlig information. Vart missivbrev innehaller
beskrivning av studiens syfte, att deltagandet ar frivilligt, metoden for insamling av
material, hur det insamlade materialet kommer hanteras konfidentiellt och att
ljudupptagningsverktyg kommer anviandas under intervjun. Vid intervjun gick vi
igenom studiens syfte igen och forskollararen fick ge sitt samtycke bade skriftligt och
verbalt. Enligt Eldén (2020, s. 90) finns det en risk med en underskriven
samtyckesblankett da det riskerar att réja informantens identitet. Samtidigt kravs
ofta en underskriven samtyckesblankett. Eldén (2020, s. 95) beskriver att samtycke
ska ses som en kontinuerlig process, dir det ar forskarens ansvar att hela tiden vara
lyhord kring tecken som visar pa obekvamhet och ovilja hos informanten.

5. Resultat

Kapitlet bestar av fyra teman med tillhérande underteman. De fyra teman ar
utformning av undervisning i forskolan, undervisning utifran behov, undervisning
for yngre barn och undervisning for dldre barn.

5.1 Utformning av undervisning i forskolan

Temat har bildats utifran hur férskollarare beskriver deras utformning av
undervisning i forskolan. Innehallet i utformningen av undervisningen genomfors pa
samma satt for barn i alla aldrar. Efter genomgang av huvudtemat presenteras tre
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underteman; projekt eller tema, utgangspunkt i barns intresse och gruppindelning i
undervisning.

Forskollarare forklarar att utformningen av undervisningen ska vara relaterad till
forskolans laroplan. Vidare resonerar forskollarare att barn lar sig pa olika satt, vilket
leder till att forskolldrare behover utforma en varierad undervisning. Forskollarare
ansvarar for att utforma och leda undervisningen med fokus pa barns utveckling. Det
framgar att forskollarare utmanar barnen i undervisningen for att de ska fa
fordjupade kunskaper. Barnen ska fa uppleva att det ar roligt att lara sig nya saker.
Att undervisa i forskolan ar dven att arbeta amnesoverskridande. Forskollarare
anvander flera Amnen i samma undervisning for att skapa fler infallsvinklar.

Undervisning ar ju ocksa att vi behover fa ett bevis pa att barnen har lart sig
nagonting. Vi kan ju inte bara utfoéra massa saker och tro att de har lart sig.
Utan det vi ser i reflektionen sa behover vi lyfta fram de har stora fragorna:
Vad har barnen lart sig, vad ser vi och barnens reflektioner. Kommer de fram
nagonstans liksom i var undervisning? (...) Jag behover sakerhetsstilla att de
har lart sig ndgonting. Det ar undervisning for mig.

Dokumentation av undervisning ar ett verktyg for att synliggora barnens larande.
Genom att dokumentera kan forskollarare, enskilt och tillsammans med barn,
reflektera och utvirdera undervisningen.

5.1.1 Projekt eller tema

Forskollarare undervisar barn utifran ett projekt eller tema. Forskollarare anvander
ord som tema eller projekt beroende pa vilken enhet de arbetar pa. Att arbeta i
projekt eller tema innebar att forskollararna utgar fran en 6vergripande idé och
utformar undervisningen utifran den.

Och da har vi ju Alfons som projekt. Vi maste ocksa ha breda projekt for att vi
ska kunna ga bort fran det. Eller liksom hitta nat annat i projektet sa att vi
inte snoar in oss pa en specifik liten sak. Alfons ar brett (...) Alfons ar ju ndgot
som de flesta anda kanner igen. (...) da anvander vi det som utgangspunkt
nar vi ska gora saker.

Det framkommer att forskollarare anvander sig av projekt eller tema i undervisning
for att fa fler infallsvinklar samtidigt som det finns en rod trad.

5.1.2 Utgangspunkt i barns intresse

Undervisning utgar fran barns intressen. Forskollararna forklarar att de foljer barns
intresse for att undervisningen ska bli rolig och meningsfull. Ett satt att folja barnens
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intresse ar att vara uppmarksam pa vad som vicker barnens nyfikenhet.
Forskollarare kan da skapa undervisning i spontana sammanhang.

De vart intresserade av att bygga kojor. Vi var ute i skogen och skulle bara
klattra pa stenar, och sen sa hittade vi en koja i skogen (...) Vi har ju en bok
om Alfons som bygger en koja sa dd kunde man ju bara liksom... ja men ska
vi bygga en egen koja?

Forskollarares fysiska narvaro och lyhordhet infor vad barnen ar intresserade av ar
viktig i planering av undervisning. Ett sitt att ta reda pa barns intresse ar att
observera dem. Resultatet av observationen kan sedan anviandas i undervisning.
Forskollarare beskriver att undervisningen blir mindre meningsfull for barnen om
den enbart utgar fran vad forskollararen sjalv bestammer.

Jag tycker absolut att man maste hitta ndgot for att kunna planera
undervisning. Da maste jag vara dar barnen ar och observera barnen, vad ar
det de intresserar sig for, vad ar det de pekar pa, vad ar det de ser, vad ar det
de gor och hur leker de for att kunna planera. Annars blir det ju lite sdhar att
jag hittar pa ndgot som barnen ska gora. Det blir inte riktigt den kvalitén vi
vill ha.

Barns intresse ar darmed styrande vad giller undervisning i forskolan. Forskollarares
ansvar ar att hitta en skarningspunkt mellan barns intresse och liroplanens innehall.

5.1.3 Gruppindelning i undervisning

Det framkommer att forskollararna delar in barnen i mindre grupper utifran tva olika
satt. Ett sitt ar att dela in barnen i dldershomogena grupper, det vill sdga att barnen
blir indelade med jaimnariga. Antalet barn som ingar i en grupp paverkas av barnens
alder. Forskollararna i studien menar att ju yngre barnet ar, desto farre kan delta i ett
undervisningstillfille. Aldershomogena grupper mojliggér att undervisningen
anpassas utifran var barnen generellt befinner sig i sin utveckling. Det blir dirmed
enklare for forskollararna att utmana och stotta barnen i undervisningen om barnen
ar indelade utifran alder. Ett for stort dldersspann mellan barnen kan forsvara
undervisningen. Forskolldrarna behover hitta en niva som passar flera aldrar vilket
gor att undervisningen antingen kan bli for enkel eller for svar.

Vi har delat upp barnen i de dldre och de yngre. Just for att de yngre tar sa
mycket plats just nu i gruppen och da blir de dldre lite sdhar, de far inte
riktigt ndgra nya utmaningar. Utan att det blir lite samma hela tiden. Det har
vi sett och kianner: nu behover vi forandra det. De behover fa andra
utmaningar och stottningar.

Ett annat sitt ar att dela in barnen i aldersheterogena grupper. Barnen deltar i
samma undervisning men utifran sin egen formaga. Forskollararna tar hansyn till
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barnens alder och planerar undervisningen for att varje barn ska kunna vara delaktig.
Aldersheterogena grupper mojliggor att de dldre barnen kan stotta de yngre barnen i
undervisningen.

Det ar ju jatteroligt att se for att &ven om man utfor samma undervisning och
hur dem gor eller skapar samma grej sa ar det oftast att de dldre hjalper den
yngre. Sa det ar ju jattekul att se och de yngre har borjat fragat de aldre i
stillet for oss froknar.

Genom att arbeta i dldersheterogena grupper mojliggors samarbete 6ver
aldersgranserna. Forskollarare lyfter att de arbetar med aldersheterogena grupper da
det inte gor undervisningen organisatoriskt kansligt. Barn kan vara sjuka eller lediga,
men det paverkar inte mojligheten att anda genomféra undervisning i mindre

grupper.

5.2 Undervisning utifran varje barns behov

Temat har delats in 1 tva underteman, det enskilda barnets behov och
relationsskapande. Temat ar skapat utifran de utsagor dar forskollarare kopplar
samman undervisning med barns behov. Det framkommer att forskollarare ser till
barns behov och forutsiattningar i undervisningens innehall. Behov och
forutsattningar ar det som styr langden och formen pa undervisningen.
Forskollararna menar att undervisning ar att anpassa sig utifran barnens
kunskapsniva. Forskollararna forklarar att aldern i sig inte innebar att alla barn ar pa
samma niva, vilket ocksa paverkar undervisningens utformning.

Alla femaringar ar inte pd samma niv4, alla ettaringar ar inte pA samma niva.
Du maste ju fordela (...) se vart det behovs forstarkas och utmanas pa
barnens niva.

Forskolldararna i studien framhaller att behoven kan se olika ut 4ven om barnen har
samma alder. Darfor ar det behoven som styr utmaningarna i undervisningens
innehall, och inte aldern.

5.2.1 Det enskilda barnets behov

Forskollararna behover méta varje barn utifran deras utvecklingsniva, pa sa siatt kan
undervisningen bli meningsfull. Det enskilda barnets behov har betydelse for hur
lange och pa vilket siatt undervisningen kan genomféras. Under barnets tid pa
forskolan kan barnets behov forandras, och darfor behover forskollarare vara
uppmarksamma pa dessa forandringar. Utifran styrdokument har forskollararna
mojlighet att anpassa sin undervisning utifran varje barns behov.

Det kan ju se valdigt olika ut, men eftersom det inte finns nagot uppnaende
krav sa finns det ju mycket tolkningsutrymme. Att man kan méta barnen dar
de verkligen ar.
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Det ar betydelsefullt att barnen blir utmanade och stottade i undervisningen. Barnen
ska ges mojlighet att utveckla nya kunskaper, men aven fa stottning vid behov.
Forskollararna beskriver att undervisningen ska baseras pa det enskilda barnets
utveckling. Forskollararna ska skapa undervisningssituationer som erbjuder barnen
att delta pa olika sitt i undervisningen.

En sak ar jattelatt for de har, och en sak ar jattesvart for de dar. Och sen ska
man gora nagot nytt, da ar det tvartom och det blir jattelatt for dem och
jattesvart for dem (...) g ut med tanken att de kommer klara det och sen att
det bara tar langre tid for vissa, for vissa ar inte dar 4n medan vissa ar dar
och maste utmanas vidare.

Forskollararna framhaéller att det 4dr det enskilda barnets behov som styr nivén i
undervisningen. Det som ar enkelt for ett barn i en undervisningssituation ar svarare
for ett annat barn. Darmed behover undervisningen differentieras utifran de olika
forutsattningar som finns i en barngrupp.

5.2.2 Relationskapande

Innan forskollararna kan paborja undervisning behover de bygga upp en trygg
relation till barnen. Det ar viktigt att forskollararna lar kinna barnet for att
undervisningen ska bli lyckad. En undervisning blir lyckad om forskolldraren finner
den ritta nivadn som kravs for ett barns vidareutveckling. Forskollararna framhaller
att en relation till barnet ar betydelsefullt for att forskollararen ska fa veta vad barnet
intresserar sig for.

Ar inte barnen trygga dd kommer de aldrig att liira sig. D4 kan man inte ha
undervisning sen heller.

Man hittar larstrategier och deras personal, pedagoger, larare och
barnskotare, vem det nu ar har ju ocksa lart kinna barnen pa ett sitt sa att
det blir lattare att bedriva undervisningen utifran deras forutsiattningar.

Forskollararna menar att de ansvarar for att lara kanna barnen och bygga en trygghet
pa forskolan. Det ar genom en god relation till barnen som undervisningen kan
starkas och skapa utmaning pa barnets kunskapsniva.

5.3 Undervisning for yngre barn

Temat kommer nedan brytas ner i tre underteman: spontan undervisning, planerad
undervisning och stottning i undervisning. Forskollararna i studien framhaller att
yngre barns alder ar ett till tre 4r. En aterkommande beskrivning angaende yngre
barn och undervisning ar att undervisningen ar mer grundlaggande. Forskollarare
menar att yngre barn lar mer med kropp och sinne, vilket paverkar undervisningens
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utformning. Att undervisa for yngre barn kraver att forskollararen ar mer narvarande
och observant. Det beror pa att det ar svarare att finna barnets utmaningsbehov om
forskollararen inte ar lyhord gentemot barnet. Forskollarare lyfter dven att yngre
barn har en nyfikenhet vilket gor att det kan vara svarare att halla fokus under ett
undervisningstillfalle.

Just att de ar mindre, och sen kanske... De ar s nyfikna. De kan inte fokusera
pa en sak utan det ar hela tiden (...) Och sa borjar de prata om nat helt annat
och sa ar vi dar.

Vid undervisning for yngre barn beskrivs forskollararens flexibilitet som viktig.
Undervisningstillfillet blir darmed mer 6ppet for nya infallsvinklar.

5.3.1 Spontan undervisning

Forskollarare beskriver att de ofta undervisar spontant med yngre barn i férskolan.
Undervisningen tar sin grund i barnens intressen dven om den sker spontant.
Forskolldararna lyfter 4ven att spontan undervisning kan ske genom forberedelse i
miljon dar varje pedagog kan undervisa spontant med stod av forberett material.
Genom att spontant undervisa for yngre barn kan intressen undersokas och
erfarenheter vidgas. Forskollararens roll ar att stotta yngre barn i deras spontana
undersokningar. Undervisning sker ofta “har och nu” vilket kan bero pa yngre barns
kognitiva formaga och spréakliga kunskaper.

Jag tycker att med de yngre barnen sa blir det vildigt naturligt att vara mer
spontan utifran att yngre barn oftare har kanske svarare att kommunicera
nagot som hant for langesedan. For att barnet inte har ett verbalt sprak eller
har den kognitiva formégan an att kunna aterberéitta eller lyfta in nagot som
héant utanfor tid och rum. Om vi tanker de allra yngsta, dar blir det ju oftast
intresset har och nu.

Under intervjuerna lyfts flertalet rutinsituationer fram som spontana
undervisningstillfallen. Det framkommer att situationer i hallen, samlingar eller vid
matbordet d4ven kan ses som undervisning.

Pékladningen ar ju en undervisning i sig. Du far in bade matematik, farger,
kommunikation och allt vad de hittar pa pa vagen (...) Det ar hela tiden och
det marker man pa vara barn, nar man pratar mycket med dem. De forsoker
sdaga ord och det bara bubblar ur dem.

Spontan undervisning for yngre barn ar att vara lyhord i alla situationer och fanga
upp barnens kunnande. Forskollarare bygger vidare pa barnens kommunikation i
rutinsituationer vilket gynnar yngre barns sprakutveckling.
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5.3.2 Planerad undervisning

Forskolldararna beskriver att undervisningen for yngre barn ska folja en rod trad. For
att planera undervisning foljs barns intressen vilket ocksa paverkar innehallet.
Forskollararna beskriver att de behover kunna rikta barnens 6gon mot det innehall
som ska bli ett larande. Det paverkas av yngre barns intresse for stunden.
Forskollararna forklarar aven att med yngre barn ar det viktigt att finga deras
uppmarksamhet i undervisning.

Undervisning ska ju dnda ske. Det som paverkar ar vil hur man lagger upp
det, som jag sa med de har yngre, kanske man far vara mer bred och flexibel.
Att man bara: jaha, med den hir delen fungerade inte om vi nu skulle prata
farger, (...) utan vi far titta pa det pa ett annat sitt.

Enligt forskollararna i studien sker planerad undervisning fér yngre barn genom att
introducera nya ting for barnen. Forskolldrare menar att planering av undervisning
blir enklare d& yngre barn har en storre nyfikenhet. Yngre barn har farre erfarenheter
av olika aktiviteter, vilket gor att ett innehall kan innebara flertalet olika larande.

Det jag tycker ar jatteroligt med de yngsta.. for att da ar allting nytt, och du
tar fram en farg och de bara borjar kladda, de ska kanna, de ska smaka, de
ska bara gora allting med det dir. De vet inte vad det ar for nanting.
Egentligen allting man presenterar.

Forskollararna beskriver planerad undervisning for yngre barn som att utga fran de
behov som yngre barn har. Det kan leda till att planerad undervisning sker nar en del
barn ar vakna och andra barn har sovvilan. Forskollarare i studien uttrycker att yngre
barn oftare har erfarit en inskolning i nartid, vilket kan paverka den planerade
undervisningen. Forskolldrarna menar att planerad undervisning tar vid dar yngre
barnets erfarenheter borjar. Det kan innebara att innehallet dr sddant som yngre barn
kanner igen. Nar ett yngre barn precis skolats in kan undervisningen kretsa kring
hemmet eller att finna trygghet pa forskolan.

Med de yngre barnen blir det till exempel mer igenkant material (...). Med de
har yngsta barnen skapar man oftast teman som ar forankrade till nagonting

i hemmet och trygghet (...). Det blir lite samma, det behover inte vara fel men
det ar svarare tanker jag att ha till exempel ett rymdprojekt.

Forskollarare uttrycker att yngre barn har farre erfarenheter, vilket gor att det kan
gora det svart att genomfora viss planerad undervisning.

5.3.3 Stottning i undervisning
Undervisningen behover anpassas for att alla barn ska kunna delta. Forskollararna

anser att yngre barn behover mer stéttning nar det kommer till undervisningens
innehall. Dels beror det pa yngre barns farre erfarenheter, dels pa yngre barns
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sprakliga formaga. Forskollararna beskriver att yngre barn generellt inte kan tala om
vad de vill gora eller ar intresserade av. Det betyder att forskollararen behover stotta
barnet genom att tolka dem. Forskollararna lyfter fram att barnets dlder paverkar
vilken typ av stod som behover ges, vilket ocksa kan leda till att forskollararen kanner
sig otillracklig.

Ett exempel kan vara att om jag har tva ettaringar, tva [tvaaringar] och tre
tredringar i min grupp sa kanske det ar ettaringen som behover en famn just
nu medan tredringen kan ta pa sig skorna lite sjilv. Tvaaringen kan det med
lite stod. Men har jag sex ettaringar som behover sitta i famnen samtidigt sa
blir jag valdigt otillracklig.

Det framkommer i intervjuerna att forskollarare anser att de behover ha en mer
styrande roll nar det kommer till undervisning fér yngre barn. Det relateras till aldern
och att yngre barn oftare upplever nagot for forsta gangen.

Det ar mer det som blir styrande som med de yngsta barnen som kanske inte
har sa mycket erfarenheter av saker som forskolan ska erbjuda barnen. Sa
blir det ju mycket introduktioner och att forsoka skapa nyfikenhet och
intresse for att de senare ska kunna gora mer val och ha mer inflytande.

Det ar mitt favorituttryck: det ar vi som sar intressefron. For man siager
alltid: ja men barnens egna intressen. Ja men ar du ett, ett och ett halvt da
kanske du inte har hunnit fa s mycket, du kanske inte vet vad du ar
intresserad av.

I undervisning for yngre barn behover forskollarare se till att barnen far nya
erfarenheter da det skapar ett okat inflytande 6ver utbildningen. Forskollarare
behover darmed stotta barnen att erbjudas alla valmdojligheter som finns pa
forskolan.

5.4 Undervisning for dldre barn

Temat undervisning for dldre barn delas in i tre underteman: planerad
undervisning, utvecklat sprak och behover mer utmaning. Forskollararna i studien
framhaller att dldre barns alder ar tre till sex ar. Generellt beskriver forskolldrarna i
studien att undervisning for dldre barn blir mer fordjupande i utformningen.
Forskollararna beskriver att dldre barn oftast har gatt i forskolan en langre tid vilket
paverkar deras forhallningssatt. Forskollarare behover mojliggora ett fortsatt larande
hos aldre barn. Undervisning for dldre barn paverkas dven av den kommande
grundskolestarten.

Det marker ju jag pa nagra av vara aldsta som ska till skolan, (...) dem alskar
sport och dem ar sa livliga och rorliga och allting sadant diar. Men de finns ju
dem som inte hallit i en penna ens. Sa det ar ju dar vi behover jobba da.
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Forskollarare menar att undervisningen for dldre barn kan behova styras mot
nodviandiga kunskaper infor skolstart. Dar kan undervisningen behova ga ifran
barnens intresse och i stéllet 6va pa nodvandiga kunskaper.

5.4.1 Planerad undervisning

Forskollararna menar att dldre barn har en kognitiv formaga som generellt sett ar
mer utvecklad dn hos yngre barn. Det framkommer att det blir enklare att planera
undervisning for aldre barn.

Med de ildre ar det kanske mer att du kan planera, nu laser vi boken: Vem
kan dka med? Och sen gor vi det estetiskt, sen gor vi s och sen gor vi sa och
sen gor vi sa (...) det ar lattare att fa en rod trad med aldre barn.

Varpa med ildre sa kan man ju ofta arbeta med mer kognitiva, alltsd mer
avancerat. Sdhar: kommer ni ihag nar vi var ute i skogen da sag vi ju det har.
Att man kan lyfta in saker som inte ar har och nu. D4 blir det kanske lattare
att bygga upp en planerad undervisning.

Forskolldararna i studien forklarar att planerad undervisning for dldre barn blir
enklare for att dldre barn kan styra mer tillsammans med forskollidraren. Aldre barn
styr genom att de drar egna liknelser till sidant de gjort forut och paverkar darmed
planeringen.

5.4.2 Utvecklat sprak

Forskollarare beskriver att dldre barn generellt har en battre spraklig formaga.
Forskollararna lyfter att dldre barn generellt kan utova inflytande i sin utbildning
genom att beritta om sina intressen och stélla fragor.

De storre kan ju tala om att jag tycker det ar jatteroligt med hosten och att
man kan liksom jobba utifran det, men det gor ju inte de yngsta

Det framkommer aven av forskollararna att aldre barns kommunikativa férmaga
underlattar i arbetet inom ett tema eller projekt. Spréaket blir ett verktyg i
undervisningen. Forskolldrarna menar aven att i undervisning for aldre barn kan de
tala om sddant som varit, vilket underlattar i fordjupande undervisning.

Sa att det kanske blir att man haller i temat pa ett annat satt med dldre barn,
det ar lattare att utveckla ett tema med storre barn dn vad det ar med yngre.
(...) men jag tror det ar liksom att de visar sitt intresse pa ett annat sitt, de
fragar efter saker.
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Forskollarare lyfter att dldre barns spréakliga forméga leder till fordjupningar i
undervisningen. Forskollarare framhaller att i undervisning for dldre barn blir
styrningen tydligare utifrdn barnens idéer och tankar. Genom att forskollarare
samtalar med dldre barn kan det leda till nya insikter i undervisning.

5.4.3 Behover mer utmaning

En del av att undervisa for dldre barn ar att utmana dem vidare i sitt utforskande.
Forskollararna i studien betonar att dldre barn oftast har fler erfarenheter. Det
mojliggor att undervisningen gar fran att vara grundlaggande till att bli mer
utmanande i sin utformning.

Med dldre da ar det liksom: har har du farg (...) ska vi rita en koja? Vad vill du
hai din koja? Vad ska vi gora liksom? De vet ju redan vad farg ar, vad
funktionen ar. Da kan man liksom ga djupare pa vad mer man kan gora och
utmana de att liksom fantisera lite mer.

Forskollararna beskriver att de stiller andra krav pa dldre barn i sin undervisning.
Det handlar dels om krav pa koncentration, dels krav pa deras kognitiva féormaga.

Men generellt sd orkar kanske ett dldre barn att delta i undervisning under
langre tider, som stiller lite hogre krav.

Varpa med ildre barn s ar min upplevelse att det liksom ar lattare att tinka:
idag ska vi jobba med det har utifran det vi gjorde forra veckan (...). Sen kan
man sdhar att: kommer du ihag nar du hoppade i vattenpolen dar ute och det
skvitte overallt. Nu nar vi hiller vattnet héar blir det sahar, man kan dra
paralleller och liknelser.

Forskollararna beskriver att aldre barn kan utmanas att se bortom det som sker “har
och nu” och istallet relatera olika handelser till varandra.

5.5 Analys av resultat

I kommande kapitel analyseras studiens resultat utifran laroplansteori. Var analys
utgar fran tre teman: utformning av undervisning i forskolan, undervisning utifran
varje barns behov och undervisning for yngre och dldre barn. Vi har valt att bilda
ett gemensamt tema for undervisning for yngre och dldre barn, eftersom bada teman
ar relaterade till undervisning och barns alder. For att analysera resultatet kommer vi
att anvianda oss av begreppen ldaroplanshdndelse, medborgarideal i ldroplanen och
laroplanstolkningar.
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5.5.1 Analys av temat utformning av undervisning i forskolan med
underteman

Utifran ett laroplansteoretiskt perspektiv kan forskollararnas beskrivning av
undervisningens utformning relateras till det demokratiska idealet som Wahlstrom
(2023, s. 178) beskriver. I Laroplan for forskolan, Lpfo18 (Skolverket, 20254, s. 5)
framgar det att utbildningen i forskolan ska utga fran de demokratiska viarderingarna
som finns i det svenska samhallet. Lpfo18 (Skolverket, 2025a, s. 12) fastslar att det ar
forskollarare som har ett sarskilt ansvar nar det kommer till att arbeta demokratiskt.
I forskollararnas utsagor kan deras arbete med att arbeta i mindre grupper framsta
som ett uttryck for demokrati. Genom att undervisning sker i mindre grupper kan
barnens idéer f4 mer plats. Det ar ocksa ett satt att organisera undervisningen.
Genom att arbeta i aldershomogena grupper kan undervisning bli mer i linje med
varje barns behov, dar forskollararna ser paralleller mellan behov och alder. Daremot
i aldersheterogena grupper kan barn i olika aldrar samarbeta och lara av varandra.
Det kan ses i linje med vad Lpfo18 (Skolverket, 20254, s. 5) lyfter fram, att forskolan
ska arbeta for att barns empatiforméga ska utvecklas.

I temat om utformning av undervisning i forskolan framkommer det att forskollarare
ofta utformar sin undervisning utifran ett projekt eller tema. Det framkommer dven
att undervisning i forskolan sker utifran barns intressen. Det ar genom att félja barns
intresse som undervisningen blir meningsfull. Deras beskrivningar ar i enlighet med
vad laroplanen lyfter. Lpfo18 (Skolverket, 20254, s. 6) fastslar att utbildningen i
forskolan ska utga fran det barn visar intresse for samt deras tidigare erfarenheter.
Samtidigt ska utbildningen ha utgangspunkt i laroplanen. Utifran forskollararnas
utsagor forstas det som att de handlar i enlighet med liroplanen. A ena sidan
forklarar forskollararna att undervisning blir meningsfull for barnen nar den utgar
fran deras intressen. A andra sidan behéver forskollirarna forhalla sig till liroplanens
skrivelser. Att arbeta utifran projekt eller teman ar nagot som ocksa aterfinns i
laroplanen. Lpf618 (Skolverket, 20254, s. 10) faststiller att ett temainriktat arbetssatt
kan involvera olika typer av kunskaper, infallsvinklar och skapa kontinuitet.
Wahlstrom (2023, s. 12) redogor for att skrivelser i laroplaner ger uttryck for
samhallets nuvarande kunskapssyn. Det forskollararna i studien beskriver kan
darmed ses som ett uttryck for deras tolkning av laroplanen géillande samhallets
medborgarideal. Demokratiska varderingar synliggors genom att forskollarare utgar
fran barns intressen. Uttrycken kan ses som ett nutida samhalleligt fokus pa
demokratifostran och en mangsidig undervisningsform.

Forskollarare anviander sig av dokumentation for att reflektera med barnen vilket kan
kopplas till Wahlstrom (2023, s. 95) som lyfter fram rattvisa och jamlikhet i
laroplanen. Forfattaren menar att jaimlikhet pa laroplansniva innebar att alla barn
har ratt till att gora sin rost hord. Barnen ska dven ges forutsattningar att utveckla sin
formaga att lyssna till andras uppfattningar. Forskollararnas anviandning av
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dokumentation med barnen kan relateras till Wahlstroms (2023, s. 95) beskrivning
av en demokratisk grundsyn. Det framgar i vart resultat att dokumentation anvands
tillsammans med barnen for att utforma undervisningen. Genom att barnen deltar
kan de uttrycka sina tankar vilket 4r en demokratisk rattighet.

5.5.2 Analys av temat undervisning utifran varje barns behov med
underteman

I temat undervisning utifran varje barns behov framgar det att forskollarare ser till
barns behov i planering och genomforande av undervisning. Det framkommer att
barn inom samma alder kan ha olika behov, vilket gor att alder inte dr den enda
aspekten att ta hansyn till. En annan aspekt som framkom &r betydelsen av att kinna
barnen i verksamheten. I Lpfo18 (Skolverket, 20254, s. 10) framgar att varje barn ska
fa uppleva att de lyckas med vad de tar sig for. Det ar ett uttryck for den officiella
laroplanen, vilken ar den text som kommer fran politiker och experter (Wahlstrom,
2023, s. 10; Jackson, 1992, s. 9). Vart resultat visar att forskollarare varnar om goda
relationer med barnen for att ge ratt stod och utmaning i undervisningen. Det kan ses
som ett uttryck for den uppfattade laroplanen, vilket ar hur en larare tolkar och
forstar texten i en laroplan (Wahlstrom, 2023, s. 10; Jackson, 1992, s. 9). Lpfo18
(Skolverket, 20254, s. 6) faststiller att en likvardig utbildning ska ske. Forskolans
utbildning ska darmed formas utifran varje barns forutsiattningar och behov. Det
betyder att utbildningens utformning inte kan se likadan ut for alla barn. Wahlstrom
(2023, s. 93) redogor for att forskolans utbildning behover vara kompensatorisk for
att barn har olika forutsattningar.

Det gar att analysera undervisning utifran varje barns behov genom att se
forskollararnas beskrivningar av undervisning som en laroplanshiandelse.
Forskollararna beskriver att barns behov styr hur de genomfér en undervisning och
att innehallet blir relevant for barnen. I Lpfo18 (Skolverket, 2025a, s. 21) fastslas att
forskollarare ska planera och genomfora undervisning som utgar fran laroplanen och
barns tidigare erfarenheter. Wahlstrom (20254, s. 58) forklarar att laroplanshandelse
ar hur en laroplan blir i handling. Undervisning grundar sig i laroplanen och fokus ar
hur lararen belyser ett innehall for barn pa ett forstaeligt satt. Forskollararna i
studien forklarar att de utgar fran varje barns behov niar de undervisar. Det blir av
betydelse nar forskollararen ska lagga innehallet pa ratt niva for att barn ska fa en
forstaelse for ett visst innehall.

5.5.3 Analys av temat undervisning for yngre barn och undervisning for
daldre barn med underteman

Forskolldararna i studien beskriver att undervisningens utformning paverkas i viss
man av barnens alder. I Lpfo18 (Skolverket, 2025a, s. 7) fastslas det att undervisning
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kan ske bade i planerade och spontana former. Det beror pa att larande och
utveckling sker konstant. I var studie framkommer det att spontan undervisning sker
i hogre grad for yngre barn an for dldre barn. Forskollarare resonerar kring att yngre
barn har en lagre spraklig och kognitiv formaga. Undervisning for yngre barn
underlattas av att genomforas spontant. Planerad undervisning genomfors for alla
aldrar inom forskolan. Forskollarare lyfter fram “en rod trad” som viktig i planerad
undervisning. Utifran Lpfo18 (Skolverket, 20254, s. 7) ar det forskollarares ansvar att
undervisning sker pa ett siatt som framjar barns larande och utveckling. Det innebar
att forskollararen har ett ansvar over innehallet i undervisningen. Wahlstrom (2023,
s. 91) forklarar att forskollarare ansvarar for att analysera och tolka laroplanens
innehall, vilket i sin tur kan bearbetas till ett konkret innehéll i undervisningen.
Forskolldararnas resonemang kring planerad undervisning kan ses som uttryck for
den levererade laroplanen (Wahlstrom, 2023, s. 10; Jackson, 1992, s. 9).

Daremot kan den planerade undervisningen skilja sig at ndgot nar det kommer till
innehall. Undervisning for yngre barn innebar att introducera ny kunskap eller vara
grundliaggande i sin utformning. Undervisning for dldre barn kdnnetecknas av en
fordjupning av barnets tidigare kunskaper, vilket kan underlittas av att dldre barn
generellt kan komma ihég tidigare erfarenheter. Det kan tolkas som ett uttryck for en
laroplanshiandelse dar fokus ar pa hur en forskollarare lyfter fram ett innehall och hur
barn skapar sig en forstaelse for det (Wahlstrom, 2025, s. 58). Utifran Wahlstroms
(2023, s. 10) och Jackson (1992, s. 9) beskrivning av laroplaners tolkbarhet, gar det
att urskonja att forskollarare i var studie har tolkat laroplanen pé ett satt att alder ar
lika med liknande forutsiattningar. Det synliggors genom att de forklarar att yngre
och ildre barn har olika behov av stottning och utmaning. Yngre barn kan erbjudas
stottning pa grund av deras firre, tidigare erfarenheter. Aldre barn kan utmanas mer
for att na en fordjupad kunskapsniva av ett innehall. Det kan dras paralleller till det
som lyfts fram i Lpfo18 (Skolverket, 20254, s. 7) att undervisning ska utga fran de mal
som aterfinns i laroplanen. Undervisning syftar till barns utveckling och larande. I
Lpf618 (Skolverket, 2025a, s. 13—14) finns 25 laroplansmal, vilka varje barn i
forskolan ska erbjudas utveckling inom oavsett barnets alder. Forskolldrarna i
studien uttrycker inte vilka mal som de framst kopplar till vilken alder. De lyfter att
undervisning ska ske for alla aldrar i forskolan. Darmed kan deras resonemang
kopplas an till det Wahlstrom (2023, s. 10) och Jackson (1992, s. 9) beskriver om den
officiella laroplanen och den levererade laroplanen, alltsa texten som forfattats av
experter och politiker och hur denna text blir till i praktiken. I laroplanen for
forskolan namns inte barnets alder som néagot att ta i beaktning, men det framstar att
forskollarare i var studie gor det. Den levererade laroplanen som forskollararna gor,
har tydlig utgdngspunkt i liroplanen for forskolan. Daremot gor forskollarares
tolkningar av laroplanens innehall att undervisningen utformas.
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6. Diskussion

I kommande kapitel diskuterar vi studiens resultat och analys utifran syftet,
fragestallningarna och tidigare forskning. Kapitlet innehaller foljande rubriker:
resultatdiskussionen, dar vi besvarar vara fragestallningar. I rubriken resultat i
forhdllande till tidigare forskning undersoker vi vart resultat i forhallande till
tidigare forskning. Rubriken metoddiskussion innehaller diskussion kring vara
metodval. Under rubriken slutsats och studiens konsekvenser for den framtida
yrkesrollen presenteras den slutsats vi kommit fram till samt studiens konsekvenser
for framtida yrkesroll. Sista rubriken ar forslag till fortsatt forskning, dar vi ger
forslag pa vidare forskning inom dmnet.

6.1 Resultatdiskussion

Var forsta fragestillning lyder: Hur utformar forskolldrare undervisning i forskolan
med hdnsyn till laroplanens innehdll? 1 vart resultat framkommer det att
forskollarare utformar undervisning utifran ett tema eller projekt. Forskollararna
beskriver att temat eller projektet ar utgangspunkten for undervisningen, vilket
stammer overens med forskolans laroplan som faststiller att ett temainriktat
arbetssatt framjar barnens larande. Det framgar dven att forskollararna anser att
barns intresse har betydelse for undervisningens utformning. I Lpf618 fastslas att
barns intresse ska tas i beaktning. Forskollararna forklarar att de skapar mindre
grupper for att undervisningen ska bli s& bra som mojligt for varje barn. I var analys
kom vi dven fram till att mindre grupper synliggor de demokratiska varderingarna
som samhallet vilar pa. Var analys dr samstammig med forskolans laroplan, pa sa
satt att det enskilda barnet ska ges forutsattningar att uttrycka sig och lyssna pa
andras reflektioner. Forskollararna anvander sig av dokumentation for att lyfta fram
barns roster. Resultatet visar att forskollararna utformar undervisningen pa ett
demokratiskt sitt. Det ar ett uttryck for det raidande medborgaridealet i laroplanen.

Var andra fragestillning lyder: Vilken hdnsyn tas till skillnader i den praktiska
verksamheten? Vart resultat visar att forskollarare tar hansyn till barns olika
forutsattningar och behov i undervisningen. Forskollararna lyfter fram att
relationsskapande ar av betydelse for att finna ratt niva av undervisning for det
enskilda barnet. Det dr i enlighet med forskolans laroplan. I var analys drog vi
liknelser med laroplanshéandelse, det vill siga hur forskollararen i handling belyser
och gor ett innehall forstaeligt. Vidare framkommer det av forskollararna att alder ar
nagot de ocksa tar hansyn till. I resultatet framkommer att behov och alder ar nagot
som ibland ses som tva enskilda faktorer, ibland sammankopplas de. Vi forstar vart
resultat som ett uttryck for den levererade laroplanen, da barns alder inte nimns som
en faktor i Lpf618. Daremot anvander forskollarare det som en paverkansfaktor i sin
praktik, exempelvis genom utmaning och stéttning utifran alder.
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6.2 Resultatet i forhallande till tidigare forskning

Vart resultat visar att forskollararna beskriver att projektet eller temat blir grunden
for undervisningen, som sedan kan ta flera olika riktningar. Berg (2022, s. 88)
redogor i sin studie for att forskolldrare anvander sig av teman for att undervisa. Vart
resultat kan darmed liknas med vad Berg (2022, s. 88) fann i sitt resultat. Studiens
resultat visar att forskolldrarna foljer barns intresse i undervisningen, vilket stimmer
overens med tidigare forskning (Vallberg Roth, 2018, s. 12; Frid & Westman, 2023, s.
977). Frid och Westmans (2023, s. 977) resultat visar att forskollarare utgar fran vad
barnen intresserar sig for, vilket leder till att barnen behaller fokus pa innehaéllet.
Forskollararna i var studie forklarar att det kan vara en utmaning att utga fran barns
intresse, samtidigt som de behover forhalla sig till 1aroplanen. Det finns en likhet
mellan forskollararnas resonemang och Hildén (2021, s. 47) som menar att
forskollarare ska utga fran barns intresse, samtidigt som undervisningen ska riktas
mot laroplansmalen. Vart resultat kan dven relateras till resultatet i Olsson m.fl.
(2020, s. 39), eftersom forskolldrarna i deras studie anser att undervisning inte
enbart kan styras av barns intresse. Forskollararnas ansvar ar att ge barnen majlighet
att utveckla nya kunskaper och erfarenheter.

Gruppindelning ar en ytterligare faktor som paverkar hur forskollarare utformar
undervisning. Studiens resultat visar att forskollararna delar in barnen i mindre
grupper utifran alder, det vill sdga i aldershomogena grupper eller aldersheterogena
grupper. Vi fann en likhet mellan vart resultat och Magnusson och Backmans (2022,
s. 6) resultat, ndmligen att forskollararna uttrycker att det ar fordelaktigt att dela in
barnen i grupper utifran alder. Vart resultat visar att forskolldrarna beskriver att det
blir enklare att undervisa i ett mindre sammanhang. Vidare kom vi fram till att vart
resultat bade liknar och skiljer sig fran vad Sarigoz och Deveci (2023, s. 19) fann i sitt
resultat. En likhet ar att forskollararna ar eniga gillande att dldersheterogena
grupper ar gynnsamma, pa sa sitt att de dldre barnen kan stotta de yngre barnen i
undervisningen. En till likhet ar att forskolldrarna belyser att barnens
samarbetsformaga stiarks. Vart resultat skiljer sig fran vad Sarigoz & Deveci (2023, s.
21) fann gillande svarigheter i aldersheterogena grupper. Svarigheterna giller
barnens mognad och att de utvecklas i olika takt. En annan svarighet ar att de yngre
barnen upplever press fran de dldre barnen. Det leder till att de yngre barnen kan
uppleva att de inte har nagon tillit till sin egen formaga. Det skiljer sig fran vart
resultat som visar att svarigheten ligger i att hitta ratt niva i undervisningen. Att
resultaten skiljer sig at kan bero pa att studierna utforts i tva olika lander med olika
laroplaner. I Lpfo18 (Skolverket, 2025a, s. 10) fastslas det att forskolan ska lagga
grund for varje barns sjilvkansla och trygghet i utbildningen. Alla barn ska fa erfara
att lyckas. Vi menar att det kan antas att forskollarare i en svensk kontext har
styrdokument som ser till varje barns kompetens, vilket forklarar skillnaden.

Var studie kan bekrifta tidigare forskning (Liljestrand, 2021, s. 204; Palla & Vallberg
Roth, 2020, s. 13) som visar att det enskilda barnets behov ska tillgodoses i
undervisningen. Det framkommer i var studie att forskollararna majliggor att varje
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barn kan delta i undervisningen utifran sin egen formaga. I Liljestrands (2021, s.
204) resultat framgar det att forskollararna ar uppmarksamma pa vilket satt varje
barn lar sig bast. Gemensamt for vart resultat och Liljestrands (2021, s. 204) resultat
ar att forskollararna vill skapa sa goda forutsattningar som mojligt for det enskilda
barnets lirande. En ytterligare likhet som vi fann ar att forskollararna lyfter fram
relationskapandet mellan forskollarare och barn. Vart resultat visar att en tillitsfull
och trygg relation till barnen ar en férdel i undervisningen. Forskollararna menar att
det ar viktigt att 1ara kidnna barnen. Liljestrand (2021, s. 204) beskriver att relationen
mellan forskollarare och barn har betydelse for undervisningen.

Studiens resultat visar att undervisning for yngre barn kiannetecknas av
forskollararens lyhordhet, vilket 4r samstammigt med resultatet i Palla och Vallberg
Roth (2020, s. 10—11). Det handlar om lyhordhet gentemot barnens intressen,
perspektiv och behov. Narvaro lyfts 4ven i samband med lyhordhet. I vart resultat
beskriver forskollararna att lyhordhet hor ihop med att kunna utmana barnen pa den
niva de befinner sig. Forskollararna beskriver dven i sin planerade undervisning att
de tar vara pa sddant som yngre barn intresserar sig av och skapar undervisning
utifran detta. Det liknar vad Liljestrand (2021, s. 203) fann i sitt resultat, det vill sdga
att forskolldrare utformar undervisning utifran dar barns erfarenhet borjar. Det kan
aven dras paralleller till Jonssons m.fl. (2017, s. 101) resultat dar forskollararen anses
ansvarig att ta vara pa barnens intressen och erfarenheter. I var studie framhaller
forskollararna att de anvander sig av yngre barns erfarenheter, samtidigt som de dven
ser sig skyldiga att erbjuda nya aktiviteter. De drar kopplingar till att barn, pa grund
av sin alder, behover fa nya erfarenheter vilket ses som en del av att mojliggora yngre
barns inflytande i undervisning. Att barn har ratt till inflytande 6ver forskolans
utbildning, vilken undervisning ingar i, fastlas i Lpfo18 (Skolverket, 20254, s. 7, 16). I
var studie diskuterar forskollararna utmaning och stéttning kopplat till barnets alder.
Forskollarare resonerade kring att yngre barn behéver mer stottning av
forskollararen medan aldre barn behover mer utmaning. Det finns likheter med
resultatet i Jonssons m.fl. (2017, s. 100) studie, att det dr personalen sjalv som ska se
till att utmaning sker i undervisning. Det framkommer att utmaning i undervisning
ses som en ambitionsokning for verksamheten i sig. Det ar en skillnad fran vad som
framkommer i vart resultat, dar forskolldrarna snarare talar om utmaning som ett led
i barns tidigare erfarenheter. Forskolldrarna i var studie framhéller att yngre barn
kan behova mer styrning och stottning an dldre barn. Det ar i led med ett av Vallberg
Roths (2018, s. 13) spar i sitt resultat, &ven om Vallberg Roth inte namner alder
specifikt. Dar framgar det att undervisning till viss del karaktariseras av att vara
lararlett genom att planeringen, genomforanden, utvarderingen och
dokumentationen genomfors av larare. Det gor att det i slutdndan ar forskollararens
val som avgor vad som undervisas om. Forskolldrarna i studien lyfter aven fram
skillnader i yngre och dldre barns kommunikativa formagor. Resultatet visar att
forskollarare drar paralleller mellan yngre barns sprakliga formaga och spontan
undervisning. I sin avhandling fann Hildén (2021, s. 52—53) att forskollarare och
chefer inte lyfte fram icke-verbal kommunikation i undervisning. Om férskollarare
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inte ar lyhorda for yngre barns icke-verbala kommunikation forsvaras arbetet med att
fanga deras intresse. Det kan liknas med vad forskollararna i var studie lyfter fram
angaende undervisning “har och nu” som ett sitt att undervisa for yngre barn. Genom
att undervisa “har och nu” kan undervisningen ga bortom den verbala
kommunikationens begransningar. Bade i vart resultat och tidigare forskning (Frid &
Westman, 2023, s. 976; Olsson m.fl., 2020, s. 48; Berg, 2022, s. 87) framkommer det
att forskollarare ser undervisning i rutinsituationer som pakladning och blgjbyten.
Genom att se rutinsituationer som en del av undervisningen handlar férskollarare
aven i enlighet med Lpfo18 (Skolverket, 20254, s. 19). Olsson m.fl. (2020, s. 49) lyfter
fram undervisning i rutinsituationer som nagot sareget for undervisning i foérskolan.

Vart resultat visar att forskollarare ser att aldre barn kan behéva utmanas mer an
yngre, det framkommer aven att forskollarare staller hogre krav pa dldre barn. Det
kopplas ihop med att dldre barn har narmre till skolstart och behover ha kunskap
inom vissa kunskapsfalt. Det kan relateras till resultatet i Maniates (2016, s. 757—
758) studie, dar forskollarare anvander sig av laroplanen i forhéallande till barns
utveckling, och skapar ett innehall som sedan ar anvandbart i skolan. Det kan dven
relateras till det Olsson m.fl. (2020, s. 39—40) fann i sitt resultat, dar forskollarare
beskriver mer skollika &mnen, som matematik och sprak, som undervisning.
Forskollarare forsoker sammanfora barns intressen och tidigare erfarenheter med
amneskunskaper i undervisning. Resultatet i var studie visar att forskollarare utgar
fran barns tidigare erfarenheter, oavsett vilken alder pa barnet det galler, vilket ar i
enlighet med laroplanens beskrivning av forskollarares ansvar i undervisningen
(Skolverket, 20254, s. 19).

6.3 Metoddiskussion

Vi valde att utfora studien med en kvalitativ ansats med datainsamling genom
semistrukturerade intervjuer. Vi valde att anvinda oss av semistrukturerade
intervjuer for att fa fordjupade svar och lata forskollararen resonera utifran vara
fragor. Vi genomforde fem intervjuer pa forskolldararens arbetsplats. En intervju
genomfordes digitalt via Zoom. Denscombe (2018, s. 277—278) forklarar att
intervjuaren omedvetet kan paverka den intervjuade. Kon, alder och etniskt ursprung
ar sadant som kan paverka innehallet och arlighetsgraden i svaren. Den intervjuade
kan, vid kinsliga fragor, ge det svar som hen tror att intervjuaren vill ha. Det ar av
betydelse att intervjuaren haller sig neutral i intervjun for att minimera inverkan pa
resultatet. Vidare beskriver Denscombe (2018, s. 287) att digitala intervjuer som
genomfors med en webbkamera via datorn har samma for- och nackdelar som en
fysisk intervju. Daremot underlattar det logistiken gillande resor. Vi 4r medvetna om
att en digital intervju kan paverka det resultat som framkom. I och med att
resterande intervjuer genomfordes pa forskollararens arbetsplats behovde vi forhalla
oss till de rum som lokalen erbjod. Vi satt ibland i motesrum, men vid vissa intervjuer
satt vi i forskolans personalrum. Vissa rum var storre dn andra och vi hade darmed
storre mojlighet att placera oss pa ett sitt som ar gynnsamt vid personliga intervjuer.
Denscombe (2018, s. 282) redogor for att en placering dar intervjuaren och den
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intervjuade sitter i vinkel till varandra ar bast lampad. Att sitta mitt emot varandra
kan skapa en konfrontativ kinsla vilket inte ar gynnsamt i intervjusituationer. Pa
grund av rummets utformning, var vi tvungna att sitta mitt emot den intervjuade i
vissa intervjuer. Det kan ha paverkat svaren forskollararna gav oss. Vi studenter har
forstdelse for att resultatet som framkommit via intervjuer har sina for- och
nackdelar. Vi studenter kan omedvetet ha paverkat svaren i en viss riktning. Svaren
kan ocksa ha paverkats av den kontext som intervjun tog plats i.

En annan metod som skulle kunna vara anviandbar dr anvandning av frageformular.
Denscombe (2018, s. 244) beskriver att frageformular ar lampliga till forskning kring
sadant som ar okontroversiellt. Denscombe (2018, s. 264) beskriver en fordel med
frageformular, och det ar den kvantitativa mangd data som metoden genererar. Vi
studenter ar medvetna om att vart urval ar litet, vilket iforsig ar i linje med en
mindre, kvalitativ undersokning (Denscombe, 2018, s. 72). Darmed skulle ett
frageformular kunna fa fler variationer i svar, vilket kan vara av intresse inom vart
amne. Vidare forklarar Denscombe (2018, s. 264) en annan fordel med
frageformular, det ar att alla deltagare far exakt samma fraga. Det gor att risken
minimerar att nagon fraga uteblir eller blir stalld pa annat sitt. Vi ar medvetna om att
vara intervjuer skiljde sig at beroende pa vilken riktning intervjun tog. Vi hade en
intervjuguide som vi utgick fran men vi stillde foljdfragor for att fa veta mer. Det ar i
linje med den analysmetod vi valt, det vill siga tematisk analys. Tivenius (2024, s. 65)
menar att intervjuer ska ha lagsta mojliga struktur for att vara lampade for tematisk
analys. Malet i en tematisk analys ar att fa en stor variation av svar inom ett visst
omrade. Vi studenter hade kunnat minska strukturen i vara intervjuer. Daremot
kraver lagstrukturerade intervjuer en sarskild kompetens hos intervjuaren for att
kunna genomforas korrekt (Tivenius, 2024, s. 65). Vi forsokte skapa ett
intervjuklimat som uppmuntrade till langre resonemang. Med det sagt kan vi inte
helt sdakerstilla att det blev fallet, vilket kan ha paverkat resultatet som framkom.
Néagot som ocksé kan ha paverkat vart resultat ar var analysmetod. Tivenius (2024, s.
77) beskriver att forskaren bor vara vaksam mot sina forutfattade meningar nar det
kommer till syntesfasen. Vi studenter forstar att det finns en risk att vi har gjort vissa
tolkningar i var analysmetod som kan ha paverkat resultatet pa ett visst sitt.

6.4 Slutsats och studiens konsekvenser for den framtida yrkesrollen

Studiens slutsats ar att forskollararna utformar sin undervisning utifran sin tolkning
av laroplanen. Tolkningen som forskollarare gor paverkar hur de tar hansyn till barns
olika forutsattningar. Dar inkluderas élder som en generell inramning for vad ett
barns behov bestar av, men det ar inte avgorande for undervisningens utformning,.
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Studien bidrar med att belysa komplexiteten med undervisning i forskolan. Det ar
flera parametrar att ta hansyn till. Det ar laroplanens innehall, vilka intressen som
barn har just nu, vilka behov barnen har och hur det kan paverka
gruppindelningarna. Vart resultat visar att barns intresse ska fa ta plats samtidigt
som det finns mal i laroplanen som ska beroras under barns tid i forskolan. Utifran
var studies slutsats bor forskollarare kritiskt reflektera kring alderns betydelse i
utformningen av undervisning. Det blir komplext for att alder inte namns som en
faktor i laroplanen men utifran resultatet i studien blir aldern en faktor som anda
paverkar undervisningen. En ytterligare konsekvens av studien for forskollararyrket
ar huruvida utformningen av undervisningen utifran alder paverkar kvaliteten av
undervisningen. Vart resultat visar att yngre barn far mer spontan undervisning och
aldre barn far mer utmaningar utifran deras sprakliga utveckling. Forskollarare bor
ha i atanke hur deras tolkning av laroplanen gynnar barn i alla aldrar.

6.5 Forslag till fortsatt forskning

I vart resultat framkom det att forskollarare till viss del utformar undervisningen
utifran barns alder. Daremot ar alder inget som namns i styrdokument gallande
forskolan. Vart resultat visar att spontan undervisning och planerad undervisning
béda forekommer i forskolan. Spontan undervisning var mer forekommande bland
beskrivningar om yngre barns undervisning. Det kan leda till att yngre barn inte ges
mojlighet att delta i undervisningen, pa samma satt som dldre barn. Den spontana
undervisningen uppstar i stunden, vilket innebar att de barn som ar har och nu
erbjuds undervisning. Vart resultat visar aven att forskollarare drar paralleller mellan
barns alder och barns liknande behov. Det innebar att yngre och dldre barn ges olika
mojligheter till undervisningstillfallen. Barns alder kan pa sa satt ha betydelse for
vilken undervisning de mots av. Vart forslag pa fortsatt forskning ar darmed att
undersoka spontan undervisning for yngre barn och hur forskollarare sakerstaller att
alla barn far ta del av undervisning utifran laroplanens innehall.



31

Referenslista

Berg, B. (2022). Undervisningsbegreppets innebord i forskolan utifran ett
laroplansteoretiskt perspektiv. Educare, (3), 75-97.
https://doi.org/10.24834/educare.2022.3.4

Denscombe, M. (2018). Forskningshandboken - for smdskaliga forskningsprojekt
inom sambhdllsvetenskaperna (4 uppl.). Studentlitteratur.

Eldén, S. (2020). Forskningsetik: vdgval i samhdllsvetenskapliga studier.
Studentlitteratur.

Frid, M. & Westman, S. (2023). Entering the assemblage of (un)teaching. Policy
Futures in Education, 22(5), 970-983.
https://doi.org/10.1177/14782103231209095

Hildén, E. (2021). Uppdrag undervisning — Bland drtpdsar och lagtexter i
forskolan. Karlstad University Studies 2021:9. [Doktorsavhandling, Karlstads
universitet, Institutionen for pedagogiska studier]. DiVA: http://www.diva-
portal.org/smash/get/diva2:1538484/FULLTEXTo2.pdf

Jackson, P. W. (1992). Conceptions of curriculum and curriculum specialists. I P. W.
Jackson (red.), Handbook of research on curriculum, (s. 2-40). Macmillan.

Jonsson, A., Williams, P. & Pramling Samuelsson, I. (2017). Undervisningsbegreppet
och dess inneborder uttryckta av forskolans larare. Forskning om undervisning
och ldrande, 5(1), 90-109. https://doi.org/10.61998 /forskul.v5i1.27472

Liljestrand, J. (2021). Undervisning i forskolan: en ansats utifran forskollarares
yrkeskunnande. Educare, (4), 192-212.
https://doi.org/10.24834/educare.2021.4.7

Magnusson, O. L. & Backman, K. (2022). Teaching and learning in age-homogeneous
groups versus mixed-age groups in the preschool — The Swedish example. Cogent
education, 9(1), 1-12. https://doi.org/10.1080/2331186X.2022.2109802

Maniates, H. (2016). Transitional kindergarten: an opportunity to explore the
intersection between early childhood and kindergarten practice. Early Child
Development and Care, 186(5), 750-763. https://doi-
org.ep.bib.mdh.se/10.1080/03004430.2015.1057580

Olsson, M., Lindgren Eneflo, E. & Lindqvist, G. (2020). Undervisning i foérskolan - en
foreteelse i rorelse. Pedagogisk forskning i Sverige, 25(4), 30-56.
https://doi.org/10.15626/pfs25.04.02

Palla, L. & Vallberg Roth, A-C. (2020). Didaktiska stimmor om undervisande
forskollarare: Chefers och forskollarares sprakliga modelleringar om
forhallningssatt, kunskaper och utovning i forskola. Educare, (2), 1-26.
https://doi.org/10.24834/educare.2020.2.1



https://doi.org/10.24834/educare.2022.3.4
https://doi.org/10.1177/14782103231209095
http://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:1538484/FULLTEXT02.pdf
http://www.diva-portal.org/smash/get/diva2:1538484/FULLTEXT02.pdf
https://doi.org/10.61998/forskul.v5i1.27472
https://doi.org/10.24834/educare.2021.4.7
https://doi.org/10.1080/2331186X.2022.2109802
https://doi-org.ep.bib.mdh.se/10.1080/03004430.2015.1057580
https://doi-org.ep.bib.mdh.se/10.1080/03004430.2015.1057580
https://doi.org/10.15626/pfs25.04.02
https://doi.org/10.24834/educare.2020.2.1

32

Persson, A. (2016). Frageteknik. I: A, Persson (red.), Frdgor och svar — en
fragekonstruktion i enkdt- och intervjusokningar (s. 33-80). Statistiska
centralbyran.

Sarigoz, O. & Deveci, D. (2023). Examination of pre-school teachers’ opinion on
mixed age groups in education. Journal of Education and Learning (Edulearn),
17(1), 16-26. 10.11591/edulearn.vi7i1.20607

SFS 2010:800. Skollag. https://www.riksdagen.se/sv/dokument-och-

lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/skollag-2010800_sfs-2010-800/

Skolinspektionen. (2018). Forskolans kvalitet och maluppfyllelse - ett tredrigt
regeringsuppdrag att granska forskolan. Skolinspektionen.

Skolverket. (2025b). Barn och personal i forskolan. Hosten 2024. Skolverket.

Skolverket. (2025a). Ldaroplan for forskola: Lpf618 (rev. uppl.).
https://www.skolverket.se/download/18.6bfaca41169863e6a65d5aa/155306811
6077/pdf4001.pdf

SOU 2025:26. Tid for undervisningsuppdraget — atgdrder for god undervisning och
lararyrkenas attraktivitet. Regeringskansliet.

Tivenius, O. (2024). Tematisk analys. Studentlitteratur.

Vallberg Roth, A-C. (2018). What May Characterise Teaching in Preschool? The
Writter Descriptions of Swedish Preschool Teachers and Managers in 2016.
Scandinavian Journal of Educational Research, 20(1), 1-21.
https://doi.org/10.1080/00313831.2018.1479301

Vetenskapsradet. (2024). God forskningssed.
https://www.vr.se/analys/rapporter/vara-rapporter/2024-10-02-god-

forskningssed-2024.html

Wahlstrom, N. (2023). Ldaroplansteori och didaktik (3 uppl.). Gleerups.

Wahlstrom, N. (2025). Didaktik — ett professionsbegrepp (2 upp.). Gleerups.


https://doi.org/10.11591/edulearn.v17i1.20607
https://www.riksdagen.se/sv/dokument-och-lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/skollag-2010800_sfs-2010-800/
https://www.riksdagen.se/sv/dokument-och-lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/skollag-2010800_sfs-2010-800/
https://www.skolverket.se/download/18.6bfaca41169863e6a65d5aa/1553968116077/pdf4001.pdf
https://www.skolverket.se/download/18.6bfaca41169863e6a65d5aa/1553968116077/pdf4001.pdf
https://doi.org/10.1080/00313831.2018.1479301
https://www.vr.se/analys/rapporter/vara-rapporter/2024-10-02-god-forskningssed-2024.html
https://www.vr.se/analys/rapporter/vara-rapporter/2024-10-02-god-forskningssed-2024.html

33

Bilagor |

mn
Bilaga 1: Missiv irnersiet |}
Hej!

Vi heter Julia Wenl6f och Vilma Osterberg och ska genomfora ett sjilvstindigt arbete
vid Milardalens Universitet. Amnet vi har valt ar forskollarares uppfattning om
undervisning i forskolan utifran barnets alder.

Studiens syfte ar att undersoka huruvida forskollarares uppfattningar om
undervisning eventuellt kan skilja sig &t beroende pa vilken alder pa barnen
undervisningen géller.

For att kunna fordjupa oss i amnet, har vi for avsikt att anvinda oss av en kvalitativ
metod, dar vi intervjuar 6—8 forskollarare pa olika forskolor.

Det kommer att finnas mojlighet att ldsa den fardiga uppsatsen nar den ar klar i
databasen DiVA.

Om du som tillfrdgad forskollarare vill delta i undersokningen vill vi aven informera
om att vi tar hansyn till Vetenskapsradets forskningsetiska principer vilket innebar
att du deltar frivilligt och kan avbryta ditt deltagande nar som helst under studien
utan narmare motivering. Ditt deltagande och materialet kommer att behandlas
konfidentiellt och endast att vara tillgangligt for oss och var handledare under den tid
vi genomfor studien.

Information om personuppgiftsbehandling

Enligt GDPR har du/ni ritt att kostnadsfritt ta del av de uppgifter om dig som
hanteras i studien, och vid behov fa eventuella fel rattade. Om du vill ta del av
uppgifterna kan du kontakta Julia Wenldf eller Vilma Osterberg (se kontaktuppgifter
nedan). Den rittsliga grunden for behandling av personuppgifter ar samtycke. Du/ni
kan ocksa begira att uppgifterna om dig raderas samt att behandlingen av dina
personuppgifter begransas. Om du/ni ar missnéjda med hur personuppgifterna
behandlas har du/ni ratt att 1amna in klagomal till integritetsskyddsmyndigheten.
Personuppgiftsansvarig ar Malardalens Universitet.

Intervjuerna sker pa forskolan och spelas in med ett rostinspelningsverktyg och det
beriaknas ta 30—40 minuter. Studien kommer att samla in och dokumenteras genom
intervjuer dar vi kommer anvanda oss av ett rostinspelningsverktyg. For att
sakerstilla korrekt lagring och anvandning av uppgifterna kommer informationen att
skyddas sa att obehoriga inte kan ta dela av dem. Data forvaras pa losenordskyddade
datorer. Personuppgifterna kommer att kodas (pseudonymiseras) vilket innebar att
de inte kan kopplas direkt till dig som person. Efter avslutat projekt kommer
personuppgifterna att raderas. Undersokningen kommer vi att presentera i form av
en uppsats vid Milardalens universitet och slutversionen laggs ut pa databasen DiVA.
Transkriberingarna kommer att forstoras efter att uppsatsen ar klar.
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Jag ger mitt samtycke till att delta i studien.

Namn Namnfortydligande

Vid fragor och funderingar kontakta oss eller min handledare for mer information.

Student: Julia Wenlof Handledare: Dan Tedenljung
Telefon: XXXXXXXXXX Telefon: XXXXXXXXXX
Mail: jwf22001@student.mdu.se Mail: dan.tedenljung@mdu.se

Student: Vilma Osterberg
Telefon: XXXXXXXXXX

Mail: vog22001@student.mdu.se

Med vianliga hilsningar

Julia Wenlof och Vilma Osterberg


mailto:jwf22001@student.mdu.se
mailto:dan.tedenljung@mdu.se
mailto:vog22001@student.mdu.se
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Bilaga 2: Intervjuguide

Bakgrundsfragor

Hur lange har du arbetat inom forskolan?
Nar tog du din forskollararexamen?
Vilken alder har du framforallt arbetat med?

Vilken alder arbetar du med just nu?

Intervjufragor kopplade till vara fragestallningar

Fraga 1.

Hur skulle du beskriva undervisning i forskolan?

Hur ser du pa forskollarares ansvar i undervisningen?

Hur ser du pa att undervisning ingar i forskolans utbildning?

Mojlig foljdfraga: Har din uppfattning angaende undervisning i forskolan

forandrats nagot under aren du arbetat?

Fraga 2.

Anser du att barnets alder paverkar undervisningsuppdraget?

Om ja/nej: kan du utveckla dina tankar?/Pa vilket satt da?

Vilken hansyn tar du till barnets alder nar du undervisar?

Vilka erfarenheter har du kring undervisning for barn i olika aldrar? Ex. For 1
aringar, 2 aringar, 3 aringar etc.

Kan du ge nagot exempel pa olika undervisningssituationer?

Nar du siager yngre/aldre barn, vilka aldrar inkluderar du dar?



