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SAMMANFATTNING

Studien undersoker forskollarares och barnskotares uppfattningar om arbetet med
flersprakighet i forskolan. Genom semistrukturerade intervjuer och en tematisk analys
som metoder belyses hur pedagoger uppfattar sitt uppdrag att stodja flersprakiga barns
sprakutveckling. Studien har analyserats utifran den sociokulturella teorin med centrala
begrepp inom teorin for att tolka pedagogernas erfarenheter. Resultatet visar att
flersprakighet ses som en naturlig och berikande del av forskolans verksamhet, men att
arbetet ocksa innebar utmaningar kopplade till tid, resurser och modersmalsstod.
Slutsatsen ar att ett medvetet och reflekterat arbetssitt, dar barns alla sprak ses som en
resurs, ar avgorande for att skapa en inkluderande och sprakutvecklande larmiljo.
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1. Inledning

I dagens samhaille vaxer allt fler barn upp med fler dn ett sprak, vilket gor flersprakighet
till en naturlig del av manga forskolors vardag. Forskolan har ett uppdrag att ge alla barn
goda forutsattningar att utvecklas sprakligt och socialt, samt att stimulera deras
nyfikenhet och lust att kommunicera pa olika sitt (Skolverket, 2025, s. 8—9). Arbetet
med flersprakiga barn innebar dock bade mojligheter och utmaningar och stiller krav pa
pedagogers medvetna och reflekterade arbetssitt. Langeloo m.fl. (2019, s. 540)
poangterar att flersprakiga barn inte bara utvecklar fardigheter i flera sprak, utan aven
formas av och vaxer upp med tva eller fler olika kulturer.

Delblanc (2022, s. 10) och Ljunggren (2013, s. 13) visar att flersprakighet ibland
uppfattas som en utmaning snarare an en resurs, trots att den kan bidra till barns
meningsskapande, identitetsutveckling och deltagande i sociala sasmmanhang. For att
forskolan ska kunna vara en sprakrik och inkluderande miljo kravs darfor att
pedagogerna aktivt arbetar med strategier som synliggor och vardesiatter barns hela
sprakliga repertoar.

Ldroplanen for forskolan, Lpfo18 (Skolverket, 2025, s. 6, 8—9) betonar vikten av att
barn far utveckla bade svenska och modersmal samt ges forstaelse for sprakets koppling
till kultur och identitet. Lag om Forenta nationernas konvention, barnkonventionen
(SFS 2020:1197) artikel 2 1§ stiarker detta genom att framhalla varje barns ratt till
likvardiga mojligheter i utbildningen, oavsett spraklig bakgrund.

Mot denna bakgrund blir det relevant att undersoka hur pedagoger i forskolan arbetar
for att stodja flersprakiga barns sprakutveckling och deltagande i lek och
kommunikation. Genom att synliggora pedagogers uppfattningar, erfarenheter och
didaktiska strategier kan studien bidra med fordjupad kunskap om hur forskolan kan
utveckla en inkluderande larmiljo dar flersprakighet ses som en tillgang i det
pedagogiska arbetet.

1.1 Syftet och fragestillning

Syftet med denna studie ar att undersoka och beskriva forskollarares och barnskotares
kvalitativt skilda uppfattningar om hur pedagoger arbetar med flersprakighet i
forskolan. Vidare hur pedagogerna erfar och tolkar fenomenet flersprakighet, med fokus
pa strategier, tillgingliga resurser, upplevda utmaningar samt deras installning till
flersprakighet som en resurs for barns lirande och delaktighet.

Fragestallningar:



1. Vilka uppfattningar beskriver pedagogerna om sina arbetssitt och didaktiska
strategier for att stodja flersprakiga barns utveckling av svenska spraket och
modersmal?

2, Hur uppfattar pedagogerna de resurser och utmaningar som kopplas till for
arbetet med flersprakighet?

3. Vilken instillning uttrycker pedagogerna till flersprakighet som en resurs, och

hur kan variationen i dessa uppfattningar beskrivas?

1.2 Uppsatsen disposition

I kapitel 2 synliggors studiens bakgrund. Det redogors relevant litteratur under rubriken
tidigare forskning. Detta kapitel synliggors dven vilka etiska stillningstagande studien
star infor under arbetets gang. Kapitlet synliggor dven forskollarares kompetens och
sprakmiljon. Det avslutas med att studiens teoretiska utgangspunkt skrivs fram. I kapitel
2 synliggors tidigare forskning och litteratur relaterat till studiens problemstillning och

syfte.

Kapitel 3 beskriver hur datainsamlingen genomforts i studien med litteratursokning,
urval, metodval och genomforande. I kapitlet redogors mer ingaende for intervju som
metodval samt hur materialet har bearbetats. Valet av metod motiveras utifran studiens
syfte och fragestallningar for att sakerstilla ett relevant och tillforlitligt resultat.

Kapitel 4 presenteras studiens resultat och avslutas med resultatinsamling. I kapitlet
presenterar insamlat material utifran vald metod i foregaende kapitel. I kapitlet
redovisas ocksa resultatanalys samt analyseras resultaten till teoretiska perspektivet.

Kapitel 5 redogors av diskussion, metoddiskussion och fortsatt forskning. Detta kapitel
diskuterar studiens resultat. Darefter presenteras en slutsats, relevans for
forskollararesrollen och utveckling. Kapitlet synliggor aven reflektioner utifran resultatet
pa syftet och problemstallningen.

2. Bakgrund

I kommande kapitel presenteras relevant litteratur foljt av tidigare forskning med en
sammanfattning. I kapitlet lyfts vilken teoretisk utgangspunkt som studien anvander. Vi
lyfter dven etiska stallningstaganden studien star infor. Kapitlet synliggor dven
flersprakighet, forskollarares kompetens och sprakmiljons betydelse.

2.1 Flersprakighet

Enligt Haland Anveden (2020, s. 50—60) har flersprakigheten 6kat i Europa, vilket
innebar att allt fler barn behover lara sig och anvianda tva eller fler sprak. Detta bidrar



till att manniskor lattare kan kommunicera 6ver nationsgranser och inte enbart genom
engelskan som gemensamt sprak. Vidare menar Haland Anveden (2020, s. 66—67) att
barn med utlandsk bakgrund ofta har ett annat modersmal 4n svenska, och att detta bor
ses som en tillgadng snarare an ett hinder. Flersprakighet betraktas darmed som en
resurs bade for barnens kunskapsutveckling och for samhallet i stort.

Utifran barnkonventionen (SFS 2018:1197) artikel 29 §1c ska barn ges mojlighet att
utveckla sitt sprak genom den undervisning som erbjuds. Detta betyder att utbildningen
ska framja varje barns sprakliga och kommunikativa formaga samt ge dem
forutsattningar att uttrycka sig, forsta andra och delta aktivt i gemenskapen.
Sprakutveckling ses dirmed som en grundldggande del av barnets ratt till utbildning och
delaktighet.

Engdahl och Arlemalm-Hagsér (2020, s. 244) betonar att flersprakighet har fatt en
alltmer central betydelse i dagens forskolor. Forskolan moter barn med olika spréakliga
bakgrunder, vilket innebar att pedagogerna behover skapa forutsattningar for alla barn
att utveckla bade sitt modersmal och det svenska spraket. Forfattarna framhaller att
barn med ett annat modersmal dn svenska har lika goda mojligheter att tilligna sig
svenska spraket som barn som har svenska som modersmal, forutsatt att de far det stod
och den stimulans de behéver. Vidare understryker Engdahl och Arlemalm-Hagsér
(2020, s. 244) vikten av en forskola av hog kvalitet, dar pedagogerna arbetar medvetet
och systematiskt med att framja alla barns sprakutveckling i en sprakrik och
inkluderande miljo.

2.2 Tidigare forskning

I det hir avsnittet presenteras ett mer fordjupat perspektiv pa relevant forskning. Under
tidigare forskning forekommer rubrikerna som pedagogers strategier for att framja
flersprakiga barns sprakutveckling, kommunikation i lek, sprakmiljons betydelse,
forskollarares kompetens och sammanfattning av kapitlet.

2.2.1 Pedagogers strategier for att framja flersprakiga barns
sprakutveckling

En viktig aspekt som Fredriksson och Lindgren Eneflo (2019, s. 3) lyfter ar att den
pedagogiska praktiken ger barnen mojlighet att utveckla samtliga av sina sprak.
Forskolan erkanner och inkluderar aktivt barnens alla sprak i den dagliga verksamheten.
Pedagogers forhallningssatt och arbetssitt ar avgorande for hur barnens sprak
uppmarksammas och viarderas. Nar barnens modersmal ges utrymme framjas bade
spraklig och identitetsmassig utveckling, vilket ar en medveten strategi som stodjer
flersprakiga barns hela sprakliga repertoar — inte enbart det svenska spraket. Metoderna
Fredriksson och Lindgren Eneflo (2019, s. 5) anviande sig av var video-observationer vid
vardagssituationer och reflektionssamtal utifran video-observationer.



Syftet i Skans (2011, s. 13) studie ar att undersoka en flersprakig forskolas didaktik for
att bidra med kunskap om de didaktiska fragorna i relation till ett interkulturellt
uppdrag. Skans (2011, s. 83—84) lyfter att pedagogerna laser dagligen pa forskolan och
anvander olika metoder for att stodja barnens flersprakiga utveckling i svenskan.
Forfattaren namner att det finns ett planerat sprakstod i form av teckenstod, bilder,
sagan blir last pA modersmalet och konkreta foremal relaterat till sagan. Detta gor att
barnen kan koppla ord till bade visuella och kroppsliga uttryck, samt starker svenska
begreppsforstaelse och ordforrad. Det beskrivs ocksa att samma saga blir last under en
veckas tid, vilket underlittar barnens forstaelse av innehallet. Skans (2011, s. 47)
anvande av sig en fallstudie med kombinerade intervjuer och observationer for att se en
mangsidig bild av forskolans praktik. Resultatet av studien visar att arbetet med
inkluderings grundsyn i forskolan dar alla forutsatts lara sig spraket och pedagogernas
didaktiska val paverkar barnens sprakinlarning och motivation (Skans, 2011, s. 126—

127).

Palla och Vallberg Roth (2018, s. 200) beskriver om flersprakig dialog och
kommunikation kan beskrivas som ett sitt dar pedagogerna aktivt samtalar med barnen
och sitter ord pa omgivningen i svenska. Genom att benamna féoremal och handelser i
vardagen, sarskilt med flersprakiga yngsta barnen, starker de deras forstaelse for ord och
begrepp, samt lagger grunden for deras svenska sprakutveckling. Resultatet visar att
sprakundervisningen i svensk forskola ar barncentrerad och relationsbaserad, men ofta
svagt teoretiskt forankrad. For att uppna jamlikhet och inkludering kravs en okad
medvetenhet om flersprakighet (Palla & Vallberg Roth, 2018, s. 209).

Skans (2011, s. 66) papekar vidare att en avgorande ingang i det flersprakiga arbetet med
barnen ir att samverka och bygga goda relationer till foraldrarna, da detta utgor
grunden for att fortroendefullt samarbete. Nar pedagogerna forstar barnens bakgrunder,
familjesituationer, intressen och tidigare erfarenheter, kan det framja ett positivt
samspel mellan hemmet och forskolan, samt barnets trygghet och forutsattningar for
larande i forskola.

Temiz (2022, s. 276) papekar i sin studie att forskollarare kartlagger utmaningar som de
kan mota nar de undervisar barn som har laga sprakkunskaper inom turkiska. Temiz
(2022, s. 284—-285) lyfter flera exempel pé lararstrategier for att stodja barnens inlarning
av ett nytt sprak utéver modersmal. Forfattaren namner bland annat sagoberattande,
sanger, rim och anvianda fingersanger som effektiva metoder. Detta borjade ofta med att
sjunga liknande sdnger som barnen redan kiande igen, vilket skapade trygghet och
igenkanning samtidigt som det introducerade nya sprakliga uttryck. Nar barnen borjade
forstd inneborden i det nya spraket, utokades aktiviteterna till att inkludera hoglasning
av sagor och bocker, vilket ytterligare stimulerade bade sprakforstaelse och ordforrad.



Grover Aukrust (2007, s. 18—19) framhaller i sin norska studie att ordforradsinlarning ar
en central del av flersprakiga barns sprakutveckling. Det racker inte att barn enbart
exponeras for mycket tal. En viktig pedagogisk strategi ar att barn far hora varierade och
mer avancerade ord i samtalen. For att stodja detta behover pedagoger medvetet
anvanda ett rikare och mer nyanserat sprak i vardagliga situationer. Detta ger
flersprakiga barn mojlighet att utveckla ett storre och mer funktionellt ordforrad. Vidare
papekar Grover Aukrust (2007, s. 20) att flersprakiga barn kan anvanda sitt modersmal
som en resurs nar de moéter och forsoker forsta nya ord pa ett annat sprak. Forfattaren
understryker darfor vikten av att pedagoger visar forstaelse for och tar tillvara barnens
alla sprak som en aktiv del av deras sprékliga larande.

2.2.2 Kommunikation i lek

Kultti (2012, s. 40) poangterar forskolan som forsta steget i barnets utbildningssystem,
dar grunden for ett livslangt larande laggs. Har betonas barnens behov av utveckling, lek
och socialt samspel med andra. Kultti (2012, s. 85—86) skriver att leken har en central
roll i forskolans verksamhet och fungerar som en pedagogisk arena for larande, sarskilt
for flersprakiga barn. Den ger barnen majlighet att uttrycka sig, tolka omvéarlden och
samverka oavsett spraklig bakgrund. Flersprakiga barnen deltar i leken som en naturlig
och meningsfull plats for sprakligt och socialt samspel. Leken erbjuder barnen en
flexibel kontext dar barnen kan kommunicera genom bade verbala och icke-verbala
uttryck, vilket mojliggor for inkludering 4ven med begransade svenska sprakkunskaper.

Temiz (2022, s. 286) papekar att gester, beroring, kroppssprak, mimik och icke-verbal
kommunikation stodjer barnets sprakforstaelse och sprakinlarning. Dessa
uttrycksformer hjalper barnen att tolka och forsta budskap i leken dven innan de
beharskar det talade spraket. Kultti (2012, s. 172) beskriver hur barnen anvander sina
sprakliga och kommunikativa resurser genom att vaxla mellan sprak under lekens gang.
Forfattaren forklarar att vissa delar av leken pratas pa modersmalet, medan andra delar
sker pa svenska. Detta sprakbruk fungerar som en flexibel och situationsanpassad
kommunikationsform, dar barnen anpassar sitt sprak beroende pa lekpartner. Pa sa satt
skapas ett flersprakigt samspel diar barnen far mojlighet att uttrycka sig fritt och delta
aktivt i leken.

Kultti (2012, s. 179—180) beskriver att arbetet med flersprakighet i svenska forskolor har
lett till nya arbetssatt dar miljon, leken och olika kommunikationsvagar ar centrala.
Genom att erbjuda flera sprak och uttrycksformer uppmuntras barnen att utforska och
utveckla sitt sprak i leken. Pedagogers engagemang i flersprakighet har lett till 6kat
sprakintresse hos barnen och ett nirmare samarbete mellan barn och pedagoger i
sprakutvecklingen. Ett brett utbud av kommunikationsvigar har visat sig vara viktigt i
barnens vardag. Palla och Vallberg Roth (2018, s. 199) betonar att pedagoger kan skapa
miljoer dar barn moter ett varierat sprak, bade ute och inne. Genom att erbjuda skrift,



bilder och symboler far barnen rika mojligheter att kommunicera och anvinda dessa
resurser i leken pa egna, kreativa sitt.

2.2.3 Forskolliarares kompetens

Nasiopoulou m.fl. (2023, s. 1306) betonar att forskollarares kompetens spelar en central
roll i att skapa forutsattningar for hogkvalitativ sprakutveckling i forskolan. Forfattarna
lyfter fram att forskollarares forméaga att anpassa undervisningen efter barnens
individuella behov och intressen ar avgorande for att effektivt stodja deras
sprakutveckling (Nasiopoulou m.fl., 2023, s. 1313). Vidare framhaller studien att de
forskollarare som utgar fran barnens tidigare erfarenheter och nyfikenhet, samtidigt som
de arbetar mot tydliga larandemal, i storst utstrackning framjar barnens sprakliga
utveckling (Nasiopoulou m.fl., 2023, s. 1313). Resultaten visar ocksa att forskollarares
satt att anvianda spraket i vardagliga situationer, exempelvis vid maltider eller vid pa-
och avkladning har en betydande betydelse for att stodja barns sprakutveckling
(Nasiopoulou m.fl., 2023, s. 1306).

Delblanc (2022, s. 25—26) framhaller att det ar positivt nar forskollarare aktivt
involverar barns vardnadshavare i utbildningen, eftersom detta kan 6ppna upp for
manga nya mojligheter. Vidare skriver Delblanc (2022, s. 27) att ett valfungerande
samarbete mellan forskola och hem ger barnen battre forutsiattningar for larande och
utveckling. Det ar darfor forskollararens uppgift att skapa en 6ppen och kontinuerlig
dialog med vardnadshavarna och att arbeta for ett fortroendefullt samarbete som gynnar
barnens basta.

2.2.4 Sprakmiljons betydelse

Svensson (2012, s. 29) forklarar att forskolan ar en miljo dar barn far stimulans av
manga olika slag, inte minst spraklig. Forskollararna har ett tydligt ansvar for att
sakerstilla att barnen moter en god spraklig larandemiljo. Forfattaren lyfter fram att
sociala sammanhang utgor en sarskild resurs for flersprakiga barn, eftersom
interaktionen med andra kan bidra till positiva sprakliga effekter och skapa mojligheter
att utveckla flera sprak parallellt.

Vidare beskriver Svensson (2012, s. 30) att sprakmiljon i forskolan utgor en central del
av den sprakstimulans som barnen tar del av. Forfattaren betonar att vissa barn inte
sjalva initierar sprakliga utforskande aktiviteter och darfor behover forskollarare som
aktivt erbjuder situationer och innehall som vicker deras nyfikenhet. Genom medvetna
val av aktiviteter kan pedagogerna skapa rika och varierade majligheter for barn att
mota, prova och utveckla sprak.



Ljunggren (2013, s. 50—51) framhaller att rummets fysiska utformning i forskolan har
stor betydelse for vilka samtal som uppstar mellan barnen. Den pedagogiska miljon —
hur rummet ar organiserat, vilka material som finns tillgdngliga och hur tillgingliga
dessa ar — paverkar vilka utforskande processer som blir mgjliga. Detta innebar att
rummets utformning inte enbart fungerar som en bakgrund, utan som en aktiv del av
barnens lirande dar miljon bidrar till att stimulera kommunikation, samspel och
spraklig utveckling.

2.2.5 Sammanfattning av tidigare forskning

Tidigare forskning om flersprakighet i forskolan belyser amnet ur flera perspektiv, med
fokus péa sprakmiljons betydelse, forskollarares kompetens, barns kommunikation i lek
och pedagogers strategier i barns utveckling. Forskollarare behover god kompetens och
medvetna strategier for att stodja barns utveckling av bade modersmal och svenska.
Tidigare forskning betonar betydelsen av en sprakrik och inkluderande miljo, dar lek,
berattande och sang anvands som sprakutvecklande verktyg. Kommunikation i lek och
samspel framjar sprak, dar barn anvander flera sprak och uttrycksformer for att forsta
och gora sig forstadda.

2.3 Teoretisk utgangspunkt

I detta avsnitt presenteras ett teoretiskt perspektiv som studien utgar fran, vilket ar den
sociokulturella teorin. Den ar central for att forstd hur barns larande formas genom
sociala interaktioner och pedagogiska processer. I relation till flersprakighet blir
perspektivet sarskilt viktiga, eftersom barns sprak- och kunskapsutveckling sker i
samspel med andra och genom att deras sprakliga resurser tas tillvara i larmiljon. Den
teorin, med fokus pa sprak och socialt samspel, ar darfor relevanta for att undersoka
pedagogers uppfattningar och arbete med flersprakiga barns sprakutveckling.

2.3.1 Sociokulturell teori

Studien grundar sig pa ett sociokulturellt perspektiv pa larande, vilket Lind6 (2009, s.
33) betonar innebar att barns larande och utveckling sker i samspel med andra
manniskor, inom den sociala och kulturella kontext de befinner sig i. Enligt Vygotskij, en
central teoretiker inom det sociokulturella synsittet, utvecklar barn sina kunskaper och
fardigheter genom interaktion med andra, sarskilt med mer erfarna eller kunniga
individer. Det vill sdga att barns larande ar beroende av den kontext och de aktiviteter
dar det sker. Samtidigt ses larande som en social process dar sprak och kommunikation
har en avgorande betydelse. Den vuxnes roll blir dirmed central for att skapa
meningsfulla forutsattningar for larande, stotta och utmana barnen samt synliggora
deras tankande och forstaelse i samspel (Lind6, 2009, s. 33).



2.3.1.1 Mediering

Saljo (2020, s. 277—278) betonar sprakets centrala roll i det sociokulturella perspektivet
som ett medierande redskap for kommunikation, tinkande och forstaelse. Spraket
strukturerar barns tankar och hjilper dem att tolka erfarenheter i sociala sammanhang.
Begreppet mediering (Siljo, 2020, s. 275) innebar att barn anvander kulturella redskap
— sarskilt spraket, for att forsté och agera i sin omvarld. Genom samtal och
gemensamma aktiviteter far barn tillgang till dessa redskap och utvecklar samtidigt sitt
sprak och tankande. Sprakinlarning blir darmed en social och aktiv process dar barn
skapar mening och bygger forstaelse i interaktion med andra.

2.3.1.2 Artefakt

Jakobsson (2012, s. 154) papekar att i den sociokulturella teorin begreppet artefakt
handlar om hur manniskor anvander och utvecklar olika kulturella redskap, bade
materiella och sprakliga som medierar larande och tinkande. Jakobsson (2012, s. 155)
betonar att sprak ar en psykologisk artefakt och ett verktyg for att tinka, forsta och
kommunicera. Spraket ar alltsa bade ett kommunikationsmedel och ett kulturellt
redskap som formar barns sitt att forsta varlden. Utifran studiens syfte blir detta
relevant eftersom varje sprak barnet anvander bar pa egna erfarenheter och perspektiv.
Nar barn far anvianda flera sprak och olika kulturella verktyg, som bildbocker, leksaker,
konkreta foremal och digitala resurser — tolkar och uttrycker de varlden pa olika sitt.
Flersprakigheten blir dirmed en resurs for larande genom att barnen kan viaxla mellan
flera sprakliga och kulturella artefakter.

2.3.1.3 Den proximala utvecklingszonen och scaffolding

Enligt Siljo (2020, s. 281) ar det mest bekanta begreppet hos Vygotskij den ndrmaste
eller proximala utvecklingszonen. Detta innebar att barn med stod av mer kunniga barn
eller pedagoger, forviantas na en hogre utvecklingsnivd. Genom stottning och samspel
med en mer erfaren individ far barnen mojlighet att utveckla bade sin forstaelse och sina
fardigheter. I denna studie syftar detta till den kommunikation och det samspel som sker
mellan pedagoger och barn genom lek och larande (Siljo, 2020, s. 281). Inom denna
zon kan larande ske genom handledning, vigledning och samarbete. Siljo (2020, s. 282)
menar vidare att begreppet scaffolding, eller st6ttning, kan kopplas till denna process.
Scaffolding innebar att pedagoger anpassar sitt stod utifran barnets behov, genom att till
exempel stilla fragor, ge ledtradar eller modellera handlingar. Pedagoger vagleder
barnen i deras larprocess genom att hjilpa dem att strukturera och hantera en uppgift
eller ett problem. Detta sker genom att pedagogen riktar barnens uppmarksamhet mot
hur de kan paborja uppgiften och successivt visar hur de kan gé vidare i sitt tankande
och handlande. Genom att dela upp problemet i mindre och mer hanterbara delar



skapas en tydlig struktur som gor det lattare for barnet att forsta, reflektera och ta nasta
steg i sitt larande.

Sammanfattningsvis ar den sociokulturella teorin relevant for denna studie eftersom den
ser larande som en social process diar kunskap utvecklas genom samspel, sprak och
kulturella redskap. Teorin bidrar till att forsta hur flersprakiga barns sprakutveckling
formas i interaktion med bade vuxna och andra barn, samt hur spraket fungerar som ett
verktyg for meningsskapande och deltagande i sociala sammanhang.

3. Metod

Foljande kapitel redovisar datainsamlingen for studien. Kapitlet borjar med
litteratursokning dar det synliggors hur vi gatt till vaga for att hitta forskning. I urvalet
beskrivs vilken malgrupp och storlek som valts for studien. I rubriken metodval
presenteras studiens val av metod. Rubriken genomférande presenterar hur metoden
har genomforts.

3.1 Databassokning och litteratursokning

For att hitta vetenskapliga artiklar till studien har databaserna EBSCOhost och SwePub
anvants. Under sokprocessen har olika s6kord kopplade till det omrade studien
fokuserat pa att undersoka anvants. Exempel pa relevanta sokord var flersprakighet i
forskolan, flersprakiga barn i forskolan, multilingualism in preschool, en flersprakig
forskola, a majority language, sociala larande och sociokulturell perspektiv. For att
bredda sokresultaten anvindes bade svenska och engelska artiklar. For att sdkerstélla att
det insamlade materialet holl vetenskapliga kvalitet tillampades begransningen ”Peer
reviewed” vid urvalet av artiklar.

I denna studie har ett urval av relevant litteratur anvénts for att samla in och bearbeta
information kopplad till forskningsomradet. Litteraturvalet grundas huvudsakligen pa
tidigare kurslitteratur fran forskollararutbildningen, vilket har bidragit till att etablera
en teoretisk bas for studien. For att ytterligare fordjupa forstaelsen och skapa en tydlig
koppling till studiens teoretiska ramverk, den sociokulturella teorin samt den tematiska
analysen har litteratur valts med stod av Mialardalens universitetsbibliotek.

3.2 Urval och avgriansningar

I denna studie intervjuades personal fran kommunala forskolor i Vastmanland som har
en hog andel flersprakiga barn. Syftet med detta urval var att fa en representativ och
relevant bild som mojligt av hur det pedagogiska arbetet med flersprakighet bedrivs i
forskolans praktik. For att undersoka studiens syfte och fragestallning ar det relevant att
intervjua pedagoger pa forskolor med hog andel flersprakiga barn. Forskolor med hog
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grad av flersprakighet kan synliggora studiens problemstallning i hogre grad jamfort
med forskolor som har enbart ensprakiga barn.

I studien inkluderades sex forskollarare och en barnskotare som informanter for att
fanga flera perspektiv pa det pedagogiska arbete och darigenom bredda forstaelsen av
hur sprakutveckling och flersprakighet arbetas med i verksamheten. Genom att ha
breddat till bade forskollarare och barnskotare kan studiens syfte och fragestillning
besvaras pa flera perspektiv. Forskningsfragorna kan besvaras av pedagoger pa
forskolan som har en pedagogisk tanke med deras agerande i arbetet med flersprakiga
barn. Pa grund av etiska skal om att skydda barns integritet, inkluderas inte barnen i
studien.

Enligt Bryman m.fl. (2025, s. 235) kan det vara en utmaning att avgransa urvalsgruppen
pa ett satt som bade fangar det relevanta och samtidigt gor studien genomforbar inom
givna tidsramar. Darfor valde vi att begransa urvalet till sju intervjuer eftersom detta
bedoms vara en rimlig omfattning for att gora en djupgaende analys av
intervjumaterialet, inom den tidsram som studien tillater.

3.3 Analysmetod

I denna studie valde vi att anvinda tematisk analys som metod for att bearbeta vara
intervjuer och analysera det transkriberat materialet. Enligt Tivenius (2024, s. 21)
handlar tematisk analys om att identifiera och tolka monster i materialet samt att soka
efter &terkommande teman som kan belysa forskningsfragan. Tivenius (2024, s. 22—23)
forklarar vidare att det material som oftast analyseras med denna metod bestar av
intervjuer, dar forskaren systematiskt kodar och kategoriserar innehallet. En av
styrkorna med tematisk analys, framhaéller Tivenius (2024, s. 24), ar att resultaten kan
uttryckas pa ett mer generellt plan, vilket gor det mojligt att lyfta fram monster som ar
relevanta for flera deltagare eller situationer. Metoden betonar ocksa forskarens
medvetenhet om sin egen paverkan pa tolkningen, vilket bidrar till en mer reflekterad
och transparent analysprocess.

3.4 Metodval

Den metod som planerades att anviandas i studien ar semistrukturerade intervjuer med
pedagoger. Bryman m. fl. (2025, s. 519—520) fortydligar vad semistrukturerad intervju
ar. Forfattarna beskriver semistrukturerade intervjuer som att intervjuaren har forberett
nagra frdgor innan intervjun, men ar oppen for vilken ordning fragorna kommer i.
Forfattarna synliggor att det ar en kvalitativ intervju dar fragorna stills pa ett 6ppet sitt
for att intervjupersonen ska kunna ge egna svar. Denna studie har en kvalitativ ansats.
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Intervjuerna har ljudinspelats for att sakerstilla att det insamlade materialet blir korrekt
och fullstandigt. Utover ljudinspelningarna skrevs anteckningar att foras under
intervjuerna for att underlatta minnesarbetet och ge stod vid transkribering samt
tolkning av deltagarnas svar. Agnafors och Levinsson (2019, s. 67—68) beskriver att valet
av metod ska relateras till studiens syfte. Fortsattningsvis forklarar forfattarna att man
ska vilja den metoden som bast tillimpar sig for att fa ett trovardigt resultat. Utifran de
valda fragestallningarna, syftet och Bryman m. fl. (2025, s. 519—520) samt Agnafors och
Levinssons (2019, s. 67—68) tydliggorande upplevs intervjuer vara lamplig metod for
studien. Studiens fragestillningar handlar om hur pedagoger arbetar for att stotta
flersprakiga barns sprakutveckling i lek och undervisning. For att ta reda pa hur
pedagogerna resonerar angaende deras arbete ar det lampligast att intervjua pedagoger
péa olika forskolor och olika avdelningar. Semistrukturerade intervjuer blir &ven
relevanta for den sociokulturella teorin dar samspelet mellan pedagog och barn
synliggors.

Vi har anvint en besoksintervju, som Persson (2016, s. 203) beskriver som en intervju
dar tid och plats bestams i forvag. Det forklaras ocksa att intervjupersonen brukar kunna
fa intervjufragorna innan intervjun samt att det finns mojlighet att anvanda hjalpmedel
under intervjuns gang.

3.4.1 Intervjuer som metod

Enligt Denscombe (2018, s. 267—268) ar intervjuer en metod for att samla in
sjalvrapporterade svar fran deltagare och darigenom fa tillgang till deras erfarenheter,
uppfattningar och resonemang. Till skillnad fran observationer, som framst fangar
konkreta handlingar, ger intervjuer direkt inblick i hur deltagare sjalva beskriver sin
praktik och forstaelse. Metoden ar sarskilt anvandbar i studier dar forskningsfragorna
kraver fordjupade och nyanserade svar, samt nar var studie genomfors inom begransade
tids- och resursramar.

Denscombe (2018, s. 269) framhaller att semistrukturerade intervjuer ar att foredra nar
forskaren bade vill sdkerstilla att centrala teman behandlas och samtidigt ge deltagarna
utrymme att uttrycka egna perspektiv.

Semistrukturerade intervjuer i form av personliga moten har flera fordelar. Denscombe
(2018, s. 270) lyfter att det ar lattare att uppfatta nyanser i svaren, sasom tonfall och
kroppssprak, vilket kan fordjupa tolkningen av materialet. Denna form underlattar dven
transkriberingen jamfort med exempelvis gruppintervjuer. Samtidigt poangterar Eldén
(2020, s. 103) att intervjusituationen alltid innefattar en maktaspekt, eftersom det ar
intervjuaren som formulerar fragor, leder samtalet och senare tolkar materialet. Detta ar
viktigt att vara medveten om vid genomforande och analys.
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3.5 Forskningsetiska overviaganden

I denna genomforda studie som har syftat till att undersoka hur pedagogerna stodjer
flersprakiga barns sprakutveckling, samt barnens mgjligheter till leken och
kommunikationen har foljande forskningsetiska principer beaktats: informationskravet,
samtyckeskravet och anonymisering.

Enligt Denscombe (2018, s. 447) och Eldén (2020, s. 84) maste deltagarna fa tydlig
information om studiens syfte, genomforande, deras ratt att nar som helst avbryta sitt
deltagande utan konsekvenser, samt hur insamlad data hanteras. Eldén (2020, s. 86)
betonar att forskaren maste kunna forklara detta pa ett siatt som deltagarna verkligen
forstar. Ett etiskt dilemma kan uppstd om informationen ar for svar eller abstrakt, vilket
kan leda till samtycke utan full forstaelse. Darfor har forskaren ansvar att kontinuerligt
siakerstilla att deltagarna kanner sig trygga, informerade och medvetna om sina
rattigheter. Informanterna far information om studiens innehall skriftligt via mail och en
samtyckesblankett (bilaga 1). I samtyckesblanketten (bilaga 1) blir informanterna
medvetna om studiens syfte samt att intervju med inspelning kommer ske.
informanterna och rektorer behover godkanna samtyckesblanketten (bilaga 1) for att
intervjun ska kunna genomforas till studien. Studiens syfte upprepas for informanterna
samt en kontrollfrdga om det ar okej att ljudet spelas vid intervjutillfallet.

Eldén (2020, s. 84, 87) framhaller att samtyckeskravet utgor en grundlaggande
forskningsetisk princip i all forskning som involverar manniskor. Det innebér att ingen
person far delta i en studie utan att forst ha lamnat ett informerat samtycke, vilket
kraver att deltagarna fullt ut har forstatt vad studien innebar och vad deras medverkan
innebar. Samtycket ska alltid vara frivilligt, vilket ocksa innebar att deltagare har ratt att
avbryta sitt deltagande nir som helst, utan att behova ge nagon forklaring.

I studien har inhdmtats samtycke med en samtyckesblankett (bilaga 1) fran tva hall: fran
pedagogerna som intervjuas samt fran rektorerna. Denscombe (2018, s. 446) betonar
vikten av skriftligt samtycke for att klargora vad deltagarna godkant och skydda
forskaren.

Konfidentialitet av datamaterial ar avgorande for att skydda deltagarnas identitet
(Eldén, 2020, s. 130—131). Detta innebar att namn, platser och kinsliga citat
avidentifieras. Syftet med hantering ar att sikerstilla deltagarnas identitet. Dock kan
etiska dilemma uppsta om en pedagog kanner igen sig i materialet. For att minska risken
for igenkdnning bor materialet generaliseras, kiansliga detaljer utelamnas eller handelser
slas samman till mer 6vergripande, framhaller Eldén (2020, s. 130—-131).
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3.6 Genomforande

Vi borjade med att kontakta rektorer via mail pa ett flertal kommunala forskolor i
Vastmanland. Via mailkontakt fick vi ndgra svar av rektorer med godkdnnande
missivbrev/samtyckesblankett (bilaga 1). Efter godkdannande och rekommendationer pa
personer av rektorerna kontaktades de rekommenderade personerna via mail. Via
mailkontakt med forskollarare och barnskotare bestamdes dag, tid och plats for
intervjuer samt blev missivbrev/samtyckesblanketter (bilaga 1) paskrivna av personal.

Intervjuerna genomfordes med sex forskollarare och en barnskotares pa respektive
arbetsplats i sa stor utstrackning som mojligt. Intervjuerna var generellt 20—40 minuter
ldnga. Intervjuerna har spelats in med ljudinspelning samtidigt som vi anteckningar.
Inspelningarna gor det mojligt att i efterhand kan ga tillbaka till intervjun, medan
anteckningar sker for att minnas intervjuerna enklare. Bryman m. fl. (2025, s. 238—239)
menar att inspelning ar en vanlig metod vid intervjuer och underlattar det fortsatta
arbetet for studier.

Intervjufragorna (bilaga 2) skickas inte i forvag om intervjupersonerna inte fragar, for
att fa veta intervjupersonens genuina svar. Fragade intervjupersonerna efter
intervjufragorna (bilaga 2) skickades dem ut. Genom att undvika att skicka
intervjufragorna i forvag far de ingen chans att forbereda sig men vi far ocksa hora
intervjupersonens individuella tankar. De som har fragat har velat kinna sig forberedda
infor intervjun. Vi undviker att hora arbetslagets tankar som kan bli en risk om
intervjupersonen har pratar med dem innan intervjutillfallet.

3.7 Bearbetning av material och analysmetod

Intervjuerna bearbetades genom att transkribera ljudinspelningen. Alla intervjuer
transkriberades i ett separat dokument for att enklare fa en 6verblick. Transkriberingen
av intervjuerna gav en 6verblick 6ver vad intervjupersonerna hade svarat, vilket
synliggjorde resultatet for studien. Majoriteten av intervjuerna transkriberades
tillsammans, vilket gjorde att bdda blev paminda om vad intervjupersonerna hade sagt.
Under transkriberingen togs ord som “eh”, “aa” och “mm” bort eftersom de inte fyllde
nagon funktion for studien. Intervjuerna pausades vid flertal tillfallen for att
intervjuerna skulle hinnas transkriberas.

Nar alla intervjuerna var transkriberade och en 6verblick 6ver innehallet diskuterades vi
tillsammans vilka teman som skulle anvindas samt vad intervjupersonerna svarat. I
diskussionen synliggjordes skillnader och likheter mellan intervjuerna vilket var
grunden for vilka teman som valdes.

I denna studie anviandes tematisk analys for att bearbeta och tolka det insamlade
intervjumaterialet. Analysmetoden syftar till att identifiera, organisera och beskriva
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aterkommande teman i deltagarnas utsagor. Genom att anvianda tematisk analys blir det
mojligt att synliggora bade gemensamma monster och betydelsefulla variationer i hur
pedagogerna uppfattar och beskriver sitt arbete med flersprakiga barns sprakutveckling.
Metoden mojliggor darmed en fordjupad forstaelse av de erfarenheter och instéllningar
som praglar deras pedagogiska praktik.

4. Resultat och analys

I rubriken resultat och analys presenteras studiens resultat ifran intervjuer. Det sker en
analys av resultatet. Resultatet besvarar studiens fragestallning utifran fyra teman
baserat pa intervjupersonernas svar. De teman som representeras ar pedagogers
arbetssdtt, forskolans resurser, pedagogers erfarenheter av utmaningar i arbete med
flersprakiga barn samt pedagogers instdllning. Vid presentation av intervjuernas
resultat har vi av forskningsetiska skal valt att benamna intervjupersonerna som
exempelvis F1, for att sdkerstilla konfidentialitet och skydda deras identitet som deltagit
i studien. Analysen inkluderar en sociokulturell teori.

4.1 Pedagogers arbetssitt

Under det har temat presenteras resultatet av intervjupersonernas arbetssiatt med
flersprakiga barn i forskolan. Resultatet presenterar vilka strategier pedagoger uppfattar
anvanda sig av i det pedagogiska arbetet. Det f6ljs av en analys pa resultatet och en
sammanfattning.

4.1.1 Resultat

Flera intervjupersoner berittar att de arbetar med ett sprakprojekt som kommunen
startade for tre ar sedan. De filmar sin undervisning for att reflektera over sitt agerande,
ar narvarande for att finga upp barnen i vardagen och sprakbadar barngruppen. Detta
hjalper pedagogerna att utvardera och utveckla barnens larande. Alla intervjupersoner
namner vardnadshavare i nagon form, men samverkan skiljer sig at. Nagra
intervjupersoner namner sprakutvecklingsamtal for att kartlagga barnets
sprakutveckling tillsammans med vardnadshavaren. Andra forklarar vardnadshavaren
som en spraklig resurs, for pedagogernas arbetssitt for att stotta upp flersprakiga barns
forstéelse.

Nar vi har spraksamtal med fordldrarna. Da ser man liksom och den hir utvecklingen har vi sett.
Men tillsammans med vardnadshavarna kommer man fram till en planering att vi behéver liksom
tillsammans stotta det har barnet i de har ordforrad eller meningsbyggnad ar beroende pa hur det
barnet saknas. (F2)

Vidare framkommer att pedagogernas arbetssatt behover framja barns majligheter att
kommunicera och skapa forutsiattningar for att alla ska komma till tals. Samtliga
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respondenter beskriver att detta inte enbart sker i stora grupper, utan att barnen
medvetet delas in i mindre sammanhang for att 6ka delaktigheten. F3 forklarar: "Vi
brukar dela oss i tvd mindre grupper... da moter vi barnen mer, och vi blandar barn som
pratar mindre med barn som pratar mer for att de ska kunna stotta varandra”.

Halften av pedagogerna lyfter att de dagligen uppméarksammar och tolkar barnens
ansiktsuttryck, mimik och kroppssprak som en viktig del av kommunikationen. Genom
att vara lyhorda for dessa icke-verbala signaler kan pedagogerna forsta barnens kanslor,
behov och intentioner innan det verbala spréket ar fullt utvecklat. Pedagogerna
anvander aven sjalva mimik, gester och kroppssprak for att forstarka talet och underlatta
barnens forstaelse. Detta skapar en 0msesidig kommunikation diar bade vuxnas och
barns kroppsliga uttryck blir en del av samspelet och larandet.

[...] Sen just nu sa jobbar jag med barn som &r 1—2 ar och dé ar det ju mycket gester, kroppssprak.
Det ar ju mycket mer mimik sprak dven de som inte har ett annat modersmal 4n svenska behover
ju ocksd anvinda olika metoder for att liksom kommunicera med sa det blir ju mycket av en
bildstéd i kommunikation ocksa. (F4)

Till skillnaden fran 6vriga pedagoger betonar en intervjuperson ett sarskilt arbetssatt
som handlar om att anvanda rosten for att vacka barns intresse for undervisningen.
Pedagogen beskriver att man kan efterlikna rostlagen och uttryck fran engelsksprakiga
Youtube-videor for att gora det svenska spraket mer engagerande och attraktivt for
barnen.

Man kan gora det svenska spréket lite mer lustfyllt om det dr nagot barn som till exempel viljer att
prata mycket engelska pa YouTube och pa YouTube ar det valdigt lustfylld kommer négon som
valjer att prata mycket engelska “Come on och let’s go”da kan man gora det svenska spréket lite mer
lustfyllt till de barnen. Kom vi g& och tvittar hinderna, Men det ska inte bli till 6verdrift och inte
att man gor det hela tiden. (F5).

Ett annat arbetssiatt som pedagogerna lyfter ar anvindningen av Polyglutt, en digital
bilderbokstjanst som fungerar som ett sprakutvecklande redskap i forskolan. Genom
Polyglutt far barnen tillgang till bocker inlasta p4 manga olika sprak, vilket gor det
mojligt att anpassa sprakmiljon efter barnens sprakliga bakgrund. Pedagogerna
anvander verktyget bade pa larplattor och pa storskirm i samlingar eller mindre
grupper, vilket skapar varierade och interaktiva larsituationer. Kombinationen av bilder,
ljud och text gor det mojligt for barnen att lyssna, titta och samtala om innehallet, ndgot
som kan starka bade ordforrad och sprakforstaelse. F4 uttrycker det s har:

”Vi uppmarksammar ju deras kultur och deras sprak. Vi anvander Polyglutt som en
samlingssida dar det finns ménga bocker och olika upplasare, sa vi laser inte bara bocker
pa svenska utan dven pa andra sprak.”
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4.1.2 Analys

Resultatet visar att intervjupersoner arbetat aktivt med flersprakighet genom ett
sprakprojekt. Pedagogerna dokumenterar undervisningen for att reflektera over
arbetssitt och samarbeta med vardnadshavare, vilket skapar en gemensam forstaelse for
barnens sprakutveckling. Ur ett sociokulturellt perspektiv kan dessa arbetssatt forstas
som en form av mediering, dar bade de pedagogiska redskapen och samarbetet med
vardnadshavare fungerar som stod i barnens larande (Siljo, 2020, s. 275).
Pedagogerna i var studie forklarar vidare att arbetet sker ofta i mindre grupper med
olika kommunikationssitt, vilket uppmarksammar varje barns behov och vacker
sprakligt intresse. Nar det 4r méanga barn i grupperna svarare att ge varje barn det
induviduella stod det behover. Det blir da ocksa svarare att anvanda sig av scaffolding
for att anpassa hjalpen efter varje barns sprakniva (Siljo, 2020, s. 282). Denna
begrasning gor det 4ven utmanande att na in och arbeta inom varje barns proximala
utvecklingszon, diar barnet kan na nasta steg med ratt vigledning (Siljo, 2020, s. 281).

Pedagogerna i den hir studien betonar att barns mimik, gester och kroppssprak ar
centrala i kommunikationen, sarskilt hos ett till tva aringar som dnnu inte har ett
utvecklat verbalt sprak. Genom att vara uppmarksamma och lyhorda for barnens
kroppsliga signaler far pedagogerna en djupare forstaelse for hur barnen forsoker
kommunicera och kan dirmed mota dem pa ett mer stodjande sitt. De anvander ocksa
sjalva mimik, gester, kroppssprak och bildstod som medvetna pedagogiska strategier,
vilket skapar ett 0msesidigt samspel dar bade vuxnas och barns uttryck blir en naturlig
del av larandeprocessen. En pedagog lyfter 4ven hur rostens anviandning kan bidra till
att gora spraket mer lustfyllt och engagerande for barnen. Genom att variera tonlége,
rymt eller att ibland efterlikna det lekfulla uttryck som barn kianner igen, kan pedagoger
vacka intresse for svenskan. Dessa arbetssitt kan kopplas till den sociokulturella teorin
och begreppet den proximala utvecklingszonen, dar barnet lar sig mest effektivt genom
stod och vigledning pa en niva strax 6ver sin nuvarande formaga (Siljo, 2020, s. 281).

Pedagogerna namner att digitala verktyg, som Polyglutt, fungerar som ett viktigt stod i
arbetet med flersprakiga barn. Genom att erbjuda bocker pa flera olika sprak och
mojliggora interaktiva lassituationer skapar verktyget fler ingangar till spraket. Det ger
barnen mojlighet att lyssna, se och upprepa berittelser pa bade sitt modersmal och pa
svenskan, vilket stiarker forstaelsen och gor larandet mer tillgangligt och engagerande.
Detta kan kopplas till det sociokulturella begreppet artefakt, dar pedagogerna anvander
exempelvis digitala verktyg — kan fungera som viktiga hjalpmedel i barns
sprakutveckling (Jakobsson, 2012, s. 155).
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4.2 Forskolans resurser

Detta tema synliggor vilka mojligheter forskolan har till resurser i arbetet med
flersprakiga barn, utifran intervjupersonernas svar. Resultatet beskriver vad
intervjupersonerna upplever for resurser som foljs av en analys och en sammanfattning.

4.2.1 Resultat

Intervjupersonerna beskriver flera resurser i arbetet med flersprakiga barn, sdasom
specialpedagog, forskolepersonalen, kroppssprak, barn som delar sprak samt
vardnadshavare. Flera forskolor har personal som beharskar olika sprék, vilket kan
stodja bade barn och vardnadshavare. Pedagogerna berittar att de ofta fragar
vardnadshavare eller kollegor om enstaka begrepp pa barnens sprak for att underlatta
forstdelsen i vardagssituationer. Barn som talar samma sprak far anvinda modersmalet i
leken, vilket ses som en viktig resurs for deras kommunikation. F2 férklarar att ”de
ibland skapar “sdkra utrymmen” dar barn som delar sprak far anvanda sitt modersmal
som tankeredskap i den fria leken, tillsammans med en pedagog som talar samma sprak,
och att pedagogen da fungerar som stod i barnets sprakanvandning i vardagen”.

F3 betonar ytterligare att barn blir tryggare nar det finns vuxna som talar deras
modersmal. Nar barn moter ndgon som kan forsta dem pa deras eget sprak okar kanslan
av tillhorighet och viljan att uttrycka sig. Detta underlittar inte bara kommunikationen
utan stiarker aven barns identitet och sjalvkansla. F3 och B1 forklarar att "trygghet ar
grunden for utveckling och lirande och beskriver hur barn pa avdelningen genast borjar
tala arabiska och kurdiska nar de vet att pedagogen kan spraket. For barnen innebar det
en trygghet att kunna anvianda sitt modersmal 4ven utanfor hemmet, tillsammans med
en pedagog som forstar dem”.

B1 betonar att varje avdelning har sagobocker pa flera olika sprak, placerade i hallen for
att vara lattillgingliga bade for barn och pedagoger. Forskolan anvander dven Polyglutt
som en resurs for att fa tillgang till fler berattelser pa olika sprak. Pedagogerna arbetar
ofta med bockerna i mindre grupper, dar de laser sagor pa de sprak som barnen talar. B1
visar sagobocker pa bordet och forklarar: “De har bockerna ar kurdiska. Vi har tva
kurdiska, kurdiska latin och kurdiska sorani och sa har vi en till kurdiska som ar
kermanja-dialekt. Vi har ocksa arabiska och somaliska. Det ar inte alla bocker som finns
pé alla sprak, men vi har 4inda ganska ménga.”

Majoriteten av intervjupersonerna beskriver att bildstéd och/eller TAKK anvands
dagligen for att underlatta kommunikation och skapa en mer tillganglig larmiljo.
Bildscheman, symboler och visuella instruktioner hjalper barn att forsta rutiner och
begrepp, vilket 6kar deras sjilvstandighet och trygghet. Genom TAKK far barn fler satt
att uttrycka sig parallellt med tal och kan lattare delta i kommunikativa situationer.
Pedagogerna framhaller att kombinationen av bildstod och TAKK gynnar hela
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barngruppen, inte bara barn med annat modersmal eller sarskilda behov. F2, F3 och F4
beskriver hur de anvander mycket tecken, bildstod och sprakstédjande bocker i
vardagen for att ge barnen goda majligheter att utvecklas: “Jag anvander mycket TAKK
och bildstod... for att ge barnen battre forutsattningar att utveckla sig” (F2, F3 och F4).
Skillnader fran F1 ndmner att de anviander TAKK i en liten utstrackning eftersom det
kraver mycket traning.

4.2.2 Analys

I studiens resultat visar att de flersprakiga forskolepersonal utgor en central resurs i
verksamheten. Deras kompetens ar bade sprakig och kulturell, vilket skapar mgjligheter
att stodja barnens larande pa flera nivaer. Utifran det sociokulturellt perspektiv kan
denna kompetens ses som ett medierande verktyg som kan skapa tryggare relation och
underlatta kommunikation mellan barn och pedagoger, samt fungera som bro mellan
hem och forskola (Siljo, 2020, s. 275).

Sagobocker pa olika sprak ses av intervjupersonerna som ett mycket gynnsamt verktyg
for att stodja och utveckla barnens sprak. Flera intervjupersoner betonar att syftet ar att
skapa en inkluderande och sprakstarkande miljo dar barnens modersmal far synlighet
och virde i forskolans vardag. Genom att ldsa pa barnens modersmal far barnen
mojlighet att kinna igen ord, uttryck och bokstaver, vilket kan bidra till en starkare
spraklig identitet och okad delaktighet i barngruppen. Detta kan forstas utifran
begreppet scaffolding (Siljo, 2020, s. 282), diar pedagogerna erbjuder ett sprakligt stod
som utgor fran barnens forkunskaper och bygger vidare pa dem.

Ett annat verktyg som uppskattas av alla pedagoger i denna studie ar anviandningen av
TAKK och bildstod. Resultatet visar att dessa metoder upplevs som mycket vardefulla
verktyg for att stodja barns sprakutveckling. Genom att integrera TAKK som ett
komplement till det verbala spraket skapas fler kommunikationsvagar, vilket ger barnen
storre mojligheter att uttrycka sig och forsta sin omvarld. Pedagogerna beskriver ocksa
hur bildstéd anvands pa olika sitt, bland annat for att koppla ljud till bokstaver,
konkretisera begrepp och hjilpa barn utan verbalt sprak att kommunicera. I det
sociokulturella perspektivet kan bade TAKK och bildstod forstas som former av
mediering, dar de fungerar som ett sprakligt redskap som stddjer barnens
kommunikation och forstaelse genom att férmedla sprakliga betydelser pa bade ett
visuellt och konkret sitt (Siljo, 2020, s. 275).

4.3 Pedagogers erfarenheter av utmaningar i arbetet
med flersprakiga barn

Utifrén det temat tydliggdrs vilka utmaningar pedagoger som intervjuades upplever finns i arbetet
med flersprakiga barn i forskolan. Forst tydliggors resultatet av intervjuerna vilket leder till en
analys.
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4.3.1 Resultat

Intervjupersonerna ndmner att utmaningar som de kanner ar att kunna bedriva
undervisning utifran de forutsattningar de har pa forskolan, bristen pa kunskap om
flersprakighet gor arbetet med det svarare, undvika att jamfora flersprakiga barn med
ensprakiga barn i sprakutvecklingen, samarbetet och relationsbyggandet med
flersprakiga vardnadshavare, att alla barn ar olika.

F2 och F5 berattar att de deltagit i en forelasning om skillnader mellan ensprakiga och
flersprakiga barn. De lyfter att grupperna inte kan jamforas, eftersom ensprakiga barn
utvecklar ett sprak, medan flersprakiga barn lar sig flera samtidigt. Detta paverkar bade
tempo och fokus i sprakutvecklingen. Som F5 uttrycker det: ”Ett flersprakigt barn
kanske ar battre pa att koppla ihop hur spraken hanger samman... Ett flersprakigt barn
kommer aldrig komma ikapp ett ensprakigt barn, for den ensprakiga héller sig till ett
sprak, medan flersprakiga har flera”.

Alla intervjupersoner anser att pedagoger upplever att utmaningar med flersprakiga
barn och kommunikation kraver stor flexibilitet och ett medvetet forhallningssatt. De
anpassar undervisningen for att den blir meningsfull och tillganglig for alla barn. Detta
stiller hoga krav pa pedagogernas formaga att vara lyhorda, reflekterande och
inkluderande i sitt arbete.

Men det ar vl just det hir som vi sa att varje barn ar olika, s man kan inte ha nagon
helt fardig modell. Man méste kidnna sig for vad funkar den hir gdngen och vad ar
det vi behover fokusera pé. Sa det ar vl en utmaning att man méste anpassa hela
tiden. Sen kan det ju vara sd att man bade har det hiar med spréaket och sen kanske
man har nagon neuropsykiatriska funktionsnedsittningar (NPF) diagnos svérare. Att
det blir liksom tva saker och jobbade. (F6)

F1 och F3 beskriver att samarbetet med flersprakiga vardnadshavare kan vara
utmanande, sarskilt nir sprakliga hinder forsvarar kommunikationen och
relationsskapandet. De menar att det ofta faller pa den pedagog som beharskar
vardnadshavarens sprak att ta kontakten, vilket kan gora verksamheten sarbar.
Samtidigt behover alla pedagoger kunna bygga goda relationer, dven utan gemensamt
sprak. Skillnaden fran ovriga pedagoger berattar F4 att de ofta anvander
oversattningsverktyg vid himtning och lamning for att skapa kontakt: ”Vi maste ju
kunna bygga en bra relation med vardnadshavarna fast vi inte kan spraket... vi har
anvant mycket translate for att f& den har kontakten”.

4.3.2 Analys

Resultatet i studien synliggor de utmaningar som intervjupersonerna upplever i arbetet
med flersprakighet. Det framkommer att sprakutveckling hos flersprakiga barn inte kan
forstds eller matas pa samma sitt som hos ensprakiga barn, eftersom grupperna har
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olika sprakliga erfarenheter, forutsattningar och behov. Detta innebar att pedagogerna
behover anpassa sin undervisning, sina forvantningar och sina stodstrategier for att
mota varje barns individuella sprakliga utvecklingsvag. Ur ett sociokulturellt perspektiv
sker sprakutveckling i interaktion med kompetenta pedagoger och i meningsfulla sociala
sammanhang, dar barnen far stod genom att undervisningen anpassas efter deras
individuella behov och pedagogerna fungerar som stodjande resurser. Detta ar centralt i
begreppet den proximala utvecklingszonen (Siljo, 2020, s. 281).

Négra intervjupersoner lyfter att de upplever svarigheter med den flexibilitet som kravs i
arbetet med flersprakiga barn. De forklarar att flersprakighet innebéar att barnen har
olika sprékliga forutsattningar och behov, vilket kraver att pedagogerna hela tiden
anpassar undervisning, kommunikation och aktiviteter. Saljo (2020, s. 282) menar att
pedagogers stottning och vagledning kan vidare ses som scaffolding, dar barnen far hjalp
att utfora uppgifter som de dnnu inte klarar sjilv. Flexibiliteten géller bade planering och
genomforande av larsituationer — till exempel att byta sprakstod, anvanda olika visuella
hjalpmedel eller anpassa gruppstorlek och tid for sprakliga 6vningar. De pedagogiska
redskapen kan ses som artefakter som fungerar som stod i larandeprocessen (Jakobsson,
2012, s. 154—155). Pedagogerna i den hir studien poangterar ocksa att det stiller hoga
krav pa kreativitet, lyhordhet och forméaga att snabbt ldsa av barnens signaler, samtidigt
som de ska sakerstilla att alla barn far mojlighet till delaktighet och spraklig utveckling.

En ytterligare utmaning som intervjupersonerna lyfter ar att bygga relationer med
vardnadshavare som inte talar samma sprak. Nar spraket inte ar gemensamt blir
kommunikationen mer komplex, vilket kan forsvara fortroendeskapande och samarbete
kring barnens larande, exempelvis vid planering av stodinsatser eller uppfoljning av
sprakutveckling. Pedagogerna betonar att det kravs tdlamod och kreativa 16sningar,
sasom tolk, bilder, digitala verktyg eller kroppssprak, for att 6vervinna sprakbarriirer
och skapa meningsfull dialog. Ur ett sociokulturellt perspektiv kan detta forstas som en
form av kollektiv mediering, dar pedagogerna och vardnadshavarna tillsammans
anvander sprakliga och kulturella redskap som stod for interaktion och larande
(Jakobsson, 2012, s. 155). Genom dessa strategier fungerar pedagogerna

som scaffolding, vilket mojliggor deltagande och delaktighet trots sprakliga skillnader
(Saljo, 2020, s. 282).

4.4 Pedagogers instillning

Temat synliggor intervjupersonernas instillning till arbete med flersprakighet pa ett
generellt plan, vilket sedan fortsatter med en analys utifrdn deras instillning.
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4.4.1 Resultat

Resultatet visar att manga av intervjupersonerna har en positiv installning till arbetet
med flersprakighet. De upplever det bade roligt och stimulerande, samtidigt som det kan
vara utmanande pa olika satt. Majoriteten av de undersokta forskolorna har en mycket
hog andel flersprakiga barn — upp till omkring 9o procent. Detta gor flersprakighet till
en central del av den pedagogiska verksamheten och nagot som genomsyrar det dagliga
arbetet.

Jag ser att det kan vara ndgonting positivt for barnen och deras utveckling, att ta
tillgang till flera sprak. Det dr ju ndgonting som man bemoter det pa ritt sitt och ger
ratt forutsattningar. Sa ar ju det ndgonting som kan ge barnen ett rikare sprak och
tillgang till ndgonting mer 4n nar man bara har hanger ihop med kultur och tillgang
till sddana saker nar man har tillgang till flera sprak. (F1)

B1 betonar vikten av att rikta ett medvetet fokus mot de flersprakiga barnen och att
arbetet med flersprakighet behover starkas ytterligare i forskolan. B1 beskriver vidare
detta arbete som bade centralt och utmanande, eftersom flersprakiga barn ofta stér i
centrum for den pedagogiska insatsen. Respondenten uttrycker: “Det ar inte sa latt att
jobba med flerspréakiga barn, for de ar ju i fokus... Om vi starker deras modersmal, da
starker vi deras andra sprak”.

F4 uttrycker en tydligt positiv instillning till arbetet med flersprakighet och ser det som
en resurs for hela barngruppen. F4 och F2 beskriver hur olika sprak berikar samspelet
och skapar mojligheter for barnen att lara av varandra, samtidigt som alla sprak ges lika
varde i verksamheten. Som F4 uttrycker det: "Jag tycker att det ar inte bara en tillgdng
for barnen, utan for hela gruppen. Det blir ju mycket samtal och man kan ldra varandra.
Barnen ska kunna kinna sig stolta 6ver sitt sprak”.

4.4.2 Analys

Utifran resultatet framgar det att intervjupersonerna har generellt en positivt installning
till flersprakighet, som bade roligt och vardefullt, &ven om det kan vara utmanande.
Flersprakighet ses som en resurs for hela barngruppen och bidrar till ett rikare samspel.
Detta skapar fler perspektiv och 6ppnar for utokade mojligheter till larande. Barnen far i
detta sammanhang chansen att inspirera och lara av varandra pa ett naturligt satt.
Utifran ett sociokulturellt perspektiv kan denna praktik forstas som en form av socialt
och kulturellt medierat larande. Har fungerar hela gruppens olika sprékliga och
kulturella resurser som redskap som bade majliggor och berikar larandeprocessen.
Genom interaktion med jamlikar som har olika sprakliga verktyg, utvidgas barnens
mojligheter att forsta och tolka sin omvarld pa nya satt (Saljo, 2020, s. 275).

Med utgangspunkt i ett grundlaggande varderande perspektiv betonar pedagogerna att
alla barn och alla sprak har lika stor betydelse. En sarskild vikt laggs vid att aktivt stodja
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flersprakiga barns modersmal, eftersom en stark spraklig grund pa modersmalet dven
framjar utvecklingen av svenska. Ur ett sociokulturellt perspektiv visar detta tydligt av
hur ett barns modersmal fungerar som ett centralt artefakt och redskap for larande.
Spraket medieras i social interaktion och bidrar till barnens kognitiva och sprakliga
utveckling (Jakobsson, 2012, s. 155). I forskolor med en hog andel flersprakiga barn blir
flersprakighet en central och naturlig del av den dagliga pedagogiska verksamheten, som
genomsyrar undervisning, kommunikation och larmiljo. Nar barnens olika sprak aktivt
anvands i verksamheten skapas meningsfulla sociala sammanhang dar barnen kan
utveckla sina sprakliga formagor och lara tillsammans. Detta ligger i linje med det
sociokulturella perspektivet pa larande, dar spraket ses som en grundlaggande resurs for
samspel och utveckling (Lindo6, 2009, s. 33).

5. Diskussion

I det hiar kapitlet presenteras resultatdiskussion, metoddiskussion och slutsats och
Sfortsatt forskning. I resultatdiskussionen diskuteras studiens resultat mot tidigare
forskning, valda teorier och centrala begrepp. Under rubriken metoddiskussionen
diskuteras den valda metoden och dess paverkan pa studiens resultat. Avslutningsvis
beskrivs studiens slutsats och forslag pa fortsatt forskning presenteras.

5.1 Resultatdiskussion

Syftet med studien var att undersoka forskollarares och barnskotares uppfattningar om
arbetet med flersprakighet, med fokus pa vilka strategier och didaktiska val
intervjupersonerna anvander for att stodja flersprakiga barns sprakutveckling i bade
svenska och modersmal. Var studie belyser 4ven pedagogernas erfarenheter av hur
flersprakiga barn deltar i lek och kommunikation samt hur deras sprakliga repertoar
synliggors som en resurs i forskolans inkluderande miljo. Malet ar att forstd hur
pedagogers uppfattningar och arbetssitt kan bidra till en larmiljo som framjar
flersprakiga barns deltagande och sprakutveckling. Detta Overensstimmer med
Ljunggren (2013, s. 50—51), som tydliggor att larmiljons fysiska utformning har
betydelse for vilka samtal som uppstar. Forfattaren betonar att rummet inte enbart utgor
en bakgrund pa forskolan, utan fungerar som en aktiv del i barnens lirande. Genom det
material som finns tillgangligt kan rummet stimulera barnens sprakliga utveckling och
skapa forutsiattningar for meningsfulla samtal.

Resultatet och analysen visar att pedagogerna anviander en rad olika strategier, verktyg
och resurser i sitt arbete med flersprakiga barn for att framja sprakutveckling och
delaktighet. Bland de vanligaste verktygen som framkommer i intervjuerna finns TAKK,
det digitala verktyget Polyglutt, bildstod, olika former av

kommunikation samt filminspelning som dokumentationsmetod. Dessa verktyg
anvands for att skapa tillgangliga och meningsfulla larandesituationer, dar barnen ges
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mojlighet att uttrycka sig genom flera sprak och uttrycksformer. Temiz (2022, s. 286)
namner gester, beroring, kroppssprak, mimik och icke-verbal kommunikation som
mojliga strategier hos pedagoger att stodja barns sprakutveckling. Enligt Fredriksson
och Lindgren Eneflo (2019, s. 3, 5) ar pedagogers forhallningssatt och arbetssatt
avgorande for hur barns sprak uppmarksammas, varderas och utvecklas. Nar barnens
modersmal ges utrymme i verksamheten starks bade deras sprakliga och
identitetsmassiga utveckling, och flersprakigheten kan ses som en resurs snarare an en
utmaning. Detta kraver medveten planering, reflektion och strategiskt arbete for att
stodja hela barnets sprakliga repertoar — inte enbart svenska spraket. Genom att
synliggora strategier och resurser i det pedagogiska arbetet blir bade potentialen och
utmaningarna med flersprakighetsarbetet tydliga, dar pedagogernas medvetenhet och
installning ar avgorande.

I studiens resultat tydliggors att barn och pedagoger anvander exempelvis engelska eller
annat gemensamt sprak som en resurs i kommunikationsvig. Resultatet visar dven att
pedagogerna uppmuntrar flersprakiga barn att prata sitt modersmal i leken. Kultti
(2012, s. 85—86) belyser att leken utgor en naturlig och meningsfull kontext dar barn far
mojligheter att anvanda och utveckla sina sprak i samspel med andra. En pedagog
namnde att anvanda en lustfylld rost for sprakinlarning kan gora det roligare. Alla
pedagoger namnde exempel pa hur barnen far mojlighet att kommunicera med bland
annat de verktyg vi namnt ovan men aven med kroppssprak. Kultti (2012, s. 40) betonar
att forskolan utgor det forsta steget i barns utbildning och darmed en central arena for
sprakutveckling. Vidare framhaller Kultti (2012, s. 179—180) att arbetet med flersprakiga
barn kraver nya arbetssatt dar larmiljon, leken och varierade kommunikationsvagar ar
avgorande for att stodja barnens delaktighet och sprakliga utveckling. Pedagogerna
stravar darfor efter att erbjuda flera sprak och uttrycksformer for att vicka intresse och
skapa meningsfulla sprakliga sammanhang. Kultti (2012, s. 172) visar dven att barn
vaxlar mellan modersmal och svenska under interaktion, vilket speglar deras behov av
att anvianda alla sina sprakliga resurser.

Skans (2011, s. 83—84) lyfter fram att pedagoger anvander planerade och strukturerade
metoder for att stodja flersprakiga barns sprakutveckling, sarskilt i svenska. Ett exempel
forfattaren lyfter 4r anvandningen av teckenstod och bilder, vilket hjalper barnen att
koppla ord till bade visuella och kroppsliga uttryck. Detta arbetssitt starker barnens
begreppsforstéelse, ordforrad och kommunikativa formaga pa svenska, samtidigt som
det skapar broar till modersmalet.

Vidare visar Pallas och Vallberg Roths (2018, s. 200) studie att flersprakig dialog och
kommunikation har en central betydelse for barns sprakutveckling. Genom att
uppmuntra barnen att vixla mellan sina sprak och anvinda hela sin spréakliga repertoar i
samspel med andra, stimuleras deras sprakmedvetenhet och kommunikativa
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kompetens. Detta understryker vikten av en sprakrik och interaktiv larmiljo, dar
pedagogerna aktivt fraimjar bade svenska och modersmal som en naturlig del av barnens
vardag i forskolan. Det handlar om vilken instillning pedagogerna har till arbetet med
flersprakighet. Resultatet visar att pedagogerna har en positiv installning och upplever
sprakvixlingen som en resurs for barnens sprakinlarning. Samtidigt upplever
pedagogerna sprakvaxlingen som en svar balans och utmaning, nar dem inte alltid
forstar vad barnen sager.

Temiz (2022, s. 284—285) lyfter fram flera didaktiska strategier som visade sig vara
sarskilt for att stodja barns inlarning av ett nytt sprak i den turkiska forskolekontexten.
Bland dessa framtrader sagoberittande, sdnger, rim och fingersanger som effektiva
metoder for att lara sig fler sprak. Forfattaren ger exempel pa att borja sjunga sanger
barnen kanner igen for att sedan utveckla till hoglasning av sagor och bocker. Dessa
metoder skapade en kinsla av trygghet, igenkanning och delaktighet hos barnen, vilket i
sin tur lade grunden for ett mer meningsfullt spréklarande. Liknande metoder
framkommer i vart resultat, dar pedagogerna anvander bekanta sagobocker med olika
sprak eller det digitala verktyget Polyglutt for att gradvis starka barns sprakliga
forstaelse, ordforrad och motivation, samtidigt som lek och gldadje bevaras i larandet.

Palla och Vallberg Roth (2018, s. 199) lyfter att barn far mota ett varierat sprak i miljon
genom exempelvis skrift bild och symboler. Forfattarna menar att det motet blir en
resurs for barnens lek pa ett kreativt satt. Resultatet visar dven att bade forskollararna
och barnskotaren ser arbetet med flersprakighet som berikande men ocksa utmanande.
De betonar vikten av en sprakrik och inkluderande milj6é dar barnens alla sprak erkanns
och anviands som en resurs. Intervjupersonerna upplever det som en utmaning att
anpassa undervisningen utifran barngruppen och barnens flersprakighet for att stotta
dem med kvalitét. Temiz (2022, s. 276) tydliggor i sin studie att forskollarares
utmaningar kartlaggs for att mota barn med ldga sprakkunskaper. Det upplever vi kunna
vara ett mojligt satt att fortsiatta arbetet med flersprakighet utifran var studies resultat.

Studiens resultat visar att pedagogernas forhallningssitt har stor betydelse for hur
barnens sprakliga erfarenheter tas tillvara och hur en inkluderande sprakmiljo skapas.
Intervjupersonerna uttrycker en positiv installning till flersprakighet och ser det som en
naturlig och berikande del av uppdraget. De beskriver ett starkt engagemang for att
skapa larmiljoer dar alla sprak synliggors och vardesitts, vilket starker barnens identitet
och sprakutveckling. En positiv instéllning bidrar ofta till ett mer aktivt och resursrikt
arbetssitt, medan en negativ instillning riskerar att fokusera pa hinder och begriansa
flersprakighetens pedagogiska mojligheter. Nasiopoulou m. fl. (2023, s. 1306) menar att
forskollarares kompetens ar centralt for skapandet av en hogkvalitativ sprakutveckling.
Forfattarna (Nasiopoulou m. fl., 2023, s. 1313) tydliggor att pedagoger som utgar fran
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barnens tidigare erfarenheter i exemeplvis dagliga situationer relaterat till laroplanen
framjar barnens sprakutveckling i stor utstrackning.

I denna studie blir pedagogernas arbete i mindre grupper. Genom att dela in barnen i
mindre grupper kan pedagogerna ge mer individuellt anpassat stod, uppmarksamma
varje barns behov och skapa fler mojligheter till dialog och aktivt deltagande. Detta
arbetssitt speglar deras strivan att erbjuda en trygg och sprakutvecklande miljo.
Svensson (2012, s. 20—30) menar att forskolldrarna ska ge barnen mojlighet att
stimuleras sprakligt i en god larandemiljo. Forfattaren papekar att vissa barn inte
initierar ett sprakligt utforskande, vilket ar situationer dar forskollarare behover vara
narvarande och stotta. Fortsattningsvis star det att det sociala sammanhanget utgor en
spraklig resurs for flersprakiga barn. Grgver Aukrust (2007, s. 18—19) papekar att
ordspréakinlarning ar en central del i sprakinlarningen dar en pedagogisk strategi ar
viktig. Forfattaren menar att pedagoger behover arbeta medvetet i vardagen med ett
nyanserat sprak. Palla och Vallberg Roth (2018, s. 209) papekar att en 6kad
medvetenhet om flersprakighet behovs for att uppna jamlikhet och inkludering.

I resultatet av studien namner fler intervjupersoner att relationsarbetet med
vardnadshavare kan vara en utmaning i arbetet med flersprakighet, medan barnskotaren
inte upplevde den utmaningen. Forskolans pedagoger behover hitta sitt att skapa en
oppen och fortroendefull dialog med familjer som har olika sprakliga och kulturella
bakgrunder. Skans (2011, s. 66) betonar vikten av att bygga positiva relationer med
vardnadshavare, eftersom ett gott samarbete skapar forutsattningar for 6kad forstaelse
av barnens individuella livssituation och sprakliga behov. Genom att lyssna till
vardnadshavarnas perspektiv och erfarenheter kan pedagogerna battre stodja barnens
sprakutveckling och skapa kontinuitet mellan hem och forskola.

Intervjupersonerna lyfter att de uppmuntrar barnen prata sitt modersmal och ser det
som en tillganglig resurs. De upplever att olika sprak och kulturer som mots majliggor
ett larande och identitetsutveckling hos barnen. Grgver Aukrust (2007, s, 20) nimner att
flersprakiga barn kan anvianda sitt modersmal som en resurs for att 1ara sig nya ord och
ett nytt sprak. Det upplever vi stimmer 6verens med resultatet fran intervjupersonerna i
var studie. Resultatet i denna studie synliggor att intervjupersonerna inkluderar
vardnadshavare och barn for att anvinda barnens modersmal i vardagssituationer.
Genom att inkludera vardnadshavare och barn for att lara sig ord pa barnens
modersmal, inkluderas flersprakiga barn i verksamhetens situationer, vilket starker
barnens identitet. Delblanc (2022, s. 25—27) papekar att forskollarare som inkluderar
vardnadshavare i utbildningen far en positiv effekt med nya mojligheter. Forfattaren
tydliggor att ett valfungerande samarbete ger battre forutsattningar for larande.
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5.2 Metoddiskussion

Vi valde att anvidnda oss av en kvalitativ forskningsmetod dar inspelade
semistrukturerade intervjuer genomfordes. Metoden gjorde det mojligt till en mindre
studie med djupare forstaelse om flersprakighet, for att forsta pedagogernas perspektiv.
Vilket 6verensstimmer med det Agnefors och Levinsson (2019, s. 67—68) skriver om att
metodvalet ska stimma 6verens med studiens syfte. Genom semistrukturerad intervju
mojliggjorde det foljdfragor enligt Bryman m. fl. (2025, s. 519—520) och fordjupade
forstaelse for studiens syfte. Var studie hade kunnat vilja en kvantitativ
forskningsmetod for att 6ka antalet svar med risken att inte fa samma forstaelse for
studiens syfte. Denscombe (2018, s. 267—268) tydliggor att forskaren far direkt
information frén individen vid intervju jamfért med observationer. Vid intervjun kan
intervjupersoner framfora sina egna tankar och asikter vilket gor intervjun 6ppen for
foljdfragor.

Majoriteten av vara intervjuer genomfordes pa intervjupersonernas arbetsplatser och
var planerade i forvag. Persson (2016, s. 203) namner att intervjupersonerna brukar
kunna fa fragorna i forvag som ett hjalpmedel infor intervjutillfallet. Majoriteten av
denna studiens intervjupersoner fick frigorna i forvag eftersom intervjupersonerna
fragade. For att alla skulle fatt samma forutsattningar hade vi etiskt kunnat agera
annorlunda genom att skicka fragorna till alla intervjupersoner i forviag. Denscombes
(2018, s. 270) tydliggor att personliga intervjuer gor det enklare att 1dsa av
kroppsspraket samt med transkriberingen, vilket gjorde att vi genomforde intervjuerna
pa plats i den utstrackning som gick.

5.3 Slutsats och fortsatt forskning

Studiens slutgiltiga slutsats ar att medvetna och reflekterande arbetsstrategier hos
pedagoger ar avgorande for att stodja flersprakiga barns sprakutveckling och
delaktighet. Nar pedagoger aktivt anvander barnens hela sprakliga repertoar som en
resurs och skapar en sprakrik, trygg och inkluderande miljo, starks barnens identitet och
kommunikation. Studien visar att kontinuerlig forskolldrares kompetensutveckling och
samarbete inom arbetslaget ar centrala for att kunna méta de utmaningar och
mojligheter som flersprakigheten innebar i forskolans praktik.

Forslag till fortsatta forskning ar att jamfora resultatet med andra delar av Sverige for att
jamfora hur olika delar av landet arbetar och upplever arbetet med flersprakighet. Ett
annat forslag pa fortsatt forskning ar att undersoka barnperspektivet alternativt
vardnadshavarnas perspektiv pa flersprakighet i forskolan eller gora en tydligare
jamforelse mellan olika utbildningsbakgrunder upplevelser flersprakighet.
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Vi heter Emilia Enstedt och Jennifer Xuyang Yan och ska genomfora ett sjalvstandigt
arbete vid Milardalens Universitet. Amnet vi har valt &r flersprakighet.

Syftet med studien ar att undersoka hur pedagoger arbetar for att stotta flersprakiga
sprakutveckling i svenska spraket, samt att belysa pa vilket sitt dessa barn deltar i leken
och kommunikationen med andra. Studien syftar till att skapa en djupare forstaelse for
bada pedagogernas didaktiska strategierna och de sprékliga och sociala processer som
sker i vardagliga situationer i forskolan.

For att kunna fordjupa oss i amnet, har vi for avsikt att genomfora anonyma intervjua av
forskollarare och barnskotare.
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for oss och var handledare under den tid vi genomfor studien.
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Xuyang Yan, se kontaktuppgifter nedan. Den rattsliga grunden for behandling av
personuppgifter ar samtycke. Du/ni kan ocksa begira att uppgifterna om dig raderas
samt att behandlingen av dina personuppgifter begriansas. Om du/ni ar missnéjda med
hur personuppgifterna behandlas har du/ni ratt att lamna in klagomal till
integritetsskydds myndigheten. Personuppgiftsansvarig ar Malardalens Universitet.

Studien kommer att samla in, dokumentera och samla in personuppgifterna genom
ljudinspelningar. For att sikerstélla korrekt lagring och anviandning av uppgifterna
kommer informationen att skyddas sa att obehoriga inte kan ta dela av dem. Data
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forvaras pa losenordskyddade datorer. Personuppgifterna kommer att kodas
(pseudonymiseras), vilket innebar att de inte kan kopplas direkt till dig som person.
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Intervjuguide

Bakgrundsfragor: utbildning, arbetstid, erfarenheter

Hur arbetar du for att stotta flersprakiga barns utveckling i det svenska spraket?
Vilka metoder eller verktyg upplever du som mest effektiva?

Hur anviander barnen sitt modersmal pa forskolan och hur synliggor detta?

Hur arbetar ni for att bygga en bra relation till vardnadshavare som ar flersprakiga?

Vilka utmaningar upplever du i arbetet med sprakutvecklingen hos flersprakiga barn, for
den svenska och modersmalets utveckling?

Vilka installningar har du arbetat med flersprakighet?



